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RESUMO

O principio da Escola para Todos traz a escola do terceiro sndérdesafios de viabilizar
a democratizacdo do ensino, que pressupde a aceitacao da difereacardecimento da
singularidade humana. Expressos através da politica educaciomaégiagao/incluséo,
esses desafios abriram a escola regular aos chamados portiedoeesssidades especiais,
suscitando debates, reflexdes e pesquisas quanto a pertinénciapol@ssa para a
aprendizagem desses alunos. Este estudo apresenta algumas dasidsidgsl do
estudante surdo e tem por objetivo identificar, através do olhagrdsse surdo, se a
escola direcionada pela politica educacional de integracao/iocfasareceu as suas
necessidades de aprendizagem, buscando também oferecer subsidi@s)panaar a
educacdo do aluno surdo e o trabalho psicopedagdgico com esse estliddrddo a
premissa do direito do surdo de participar na definicdo dos aspe@osmatios a sua
vida, tal como vem sendo enfatizado pelas contribuicdes do bilinglisrdocacéo de
surdos, e considerando os indices de insucesso do estudante surdolaasezpdares,
procurou-se o testemunho de alguns egressos quanto a sua vivéncianesselaontexto.
Foram entrevistados quatro surdos adultos estudantes do Curso de Pedagogia
concluiram seus estudos de Educacdo Basica em diferentes edeol&rande
Floriandpolis. As entrevistas foram realizadas na Lingua desSigr@vadas em video e
contemplaram trés temas centrais: a interacdo atravésndaaldle Sinais e da Lingua
Portuguesa; a integracdo/incluséo do aluno surdo na escola regblargagam bilingte e
a aprendizagem do surdo. Os relatos dos participantes revelararego@a regular nao
favoreceu a sua aprendizagem, isto porque a abordagem, essenciataietite acentua
implicacbes de ordem linguistica, politica e cultural propria deewsd® dos ouvintes, 0
gue representa um equivoco, do ponto de vista do conceito sdcio-antropologiotedas
da abordagem bilingiie. Finalizando, entende-se o0 movimento de inteigdg&ad como
um ensaio na direcdo dos Direitos Humanos e que ha muito, ainda, a cadieeeo
surdo — apresentam-se, como auxiliadores nesse processo de conbecatyemts
indicadores para o0 processo educacional mais ajustado as suessidasies de
aprendizagem e enfatiza-se a urgéncia em valorizar gasticipacdo na construcédo de um
projeto educacional realmente democratico e inclusivo.

Palavras-Chave Integracao/Incluséo, Surdo e Aprendizagem
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“Nada jamais continua, tudo vai recomecar”.

Mario Quintana

O processo de constru¢do do problema a ser pesquisado é difishg@pamuitas
trilhas até vislumbrar-se o universo que almejamos investigam@ trilhas aos inimeros
questionamentos que nos inquietam na observacdo do cotidiano, em programas de
pesquisa, em contatos e relacionamentos com especialistas stuglos eda literatura
especializada ao longo da minha trajetéria na area de educacao.

No entanto, foi essa trajetéria que permitiu algumas refleeGeslagacdes para
possiveis pesquisas no Curso de Mestrado. Dentre elas, destaadapanticte duas: a
atuacao como professor de Biologia e a atuacdo como estagiario de Psicgipedag

A primeira, como professor de Biologia, desenvolveu-se nos cursos em que
ingressaram alunos surdos no Centro Federal de Educacédo Tecnholo8aatal€atarina
(CEFET) — Unidade Descentralizada de Sdo José (UNEDB/Sd§sa unidade escolar
participei de discussées internas de relevancia para os ‘sardosintes quanto a politica
educacional de integracdo/includde & pertinéncia da escola de ouvintes para a
aprendizagem do aluno surdo, além da busca de alternativas pedagémin outros
professores para atender suas especificidades durante aslatvedasala de aula e extra-
classe, mediante estudos que tinham o foco no seu processo de aprendizagem.

Entre os estudos realizados tive a oportunidade de participamderajeto

pedagdgicd de acompanhamento extra-classe a esses alunos e de um grupao® es

! A UNED/SJ, juntamente com a Unidade Sede emdrépolis , o Centro Politécnico em Jaragué do Sul

e a Unidade de Enfermagem em Joinville constituédemtro Federal de Educacéo Tecnolégica de Santa
Catarina, que € uma autarquia vinculada ao Mingstia Educagdo e desenvolve, atualmente, cursos de
ensino médio e educacéo profissional nas modalsdiaéisico, técnico e, em implantagdo, o tecndlogo.

Considera-se significativo ressaltar que, agéefdas aos surdos e a surdez, neste trabalh@aépano

de fundo as definicbes dos estudos surdos (SKLI®®8), que os entendem como sujeitos que nao
podem ser concebidos a partir do puro dado orgénieamplica a surdez. Eles séo vistos, acimadi, tu
também como pessoas que, eficientemente, produzenecimentos tdo organizados quanto os ouvintes,
mesmo mantidas as diferencas caracteristicas deegsws basicos ai intervenientes. Buscam o
reconhecimento politico da surdez, convivem comosugurdos e mantém a cultura surda.

Ao optar-se por utilizar o termo integracéo/isélo neste estudo, ndo significa que estejam sendo
entendidos como um Unico processo, mas que, ndste de século, esta se vivendo a fase de transica
entre a integracao e a inclusdo. Conforme Sas$8Ri7(43): “Portanto, € compreensivel que, na @atic
ambos os processos soOcio-educacionais coexistanmaisr algum tempo, até que, gradativamente, a
integracdo esmaeca e a incluséo prevalega”.

O projeto era denominado Projeto ExperienciabpaiDesenvolvimento Cognitivo e da Linguagem e
estava constituido, nessa etapa (1991), por umogude trabalho composto por professores de
Matematica, Portugués, Linglistica, Biologia, Imidtica e Terapia da Fala.



sobre a educacgédo de surdos. Por esse viés tive minha primekanaggao e meu primeiro
despertar para algumas indagacdes relacionadas ao processemdizagem do aluno
surdo.

Essas indagacbes me conduziram ao Curso de Mestrado em Psiog@edag
através do qual tenho voltado meus estudos para a educacdo de surdosanobgue
acabou por direcionar o Estagio Curricular, sendo essa a seduadaoaprofissional que
motivou a proposicdo de reflexdes e indagacdes para pesquisa. @ estaguestao
centrou-se na intervencgao psicopedagdgica com uma crianga surdarspsa a 12 série
do Ensino Fundamental na Escola Desdobrada José Jacinto Cardoso, RedeaMimici
Ensino de Floriandpolis, no ano letivo de 2001.

Ao longo dos sete meses de envolvimento com as atividades do estagio
desenvolvidas com os profissionais dessa escola, no sentido de oriemtaospa
encaminhamentos voltados as especificidades da aprendizagemiadea csurda,
repetiram-se as mesmas polémicas ja vivenciadas na \3NEBto €, vinha novamente a
baila a politica educacional de integracao/inclusao e a pertinéacescola de ouvintes
para a aprendizagem do aluno surdo, bem como o estudo de alternativas prafaalho
diferenciado que atendesse as especificidades de aprendizagem desse aluno.

Frente as duas atuacdes profissionais relacionadas com o alunmasirelscolas
citadas, revelou-se a necessidade do debate e da pesquisa s@meEZ dos alunos
surdos na escola de ouvintes, e senti a necessidade de investigarda politica
educacional e da psicopedagogsa,educacdo escolar do surdo e sua aprendizagem,
procurando refletir as implicagdes do processo de integragéo/incasfmendizagem do
aluno surdo.

Em ambas as escolas citadas anteriormente, evidenciaduaseoncepcdes por
parte dos profissionais ouvintes: a aristotélica e a exclusivisiprimeira professava a
impossibilidade do surdo em aprender; a segunda fazia a apologia daptidgacéo, ou
seja, a crenca em que o “problema” deveria ser trabalhado apsnasstituicoes
especiais. Confrontando essas concepc¢des, as quais excluem o sucttadieasuvintes,
com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo do Brasih{ 9394/96), a qual
prescreve que as criancas “portadoras de necessidades educatias@gpevem ter sua
escolaridade atendida, fundamentalmente, pela escola regular, deama@mover a

® O termoportador de necessidades educativas espe¢RMEE) esta sendo utilizado pelo Ministério de

Educacdo — MEC, para identificar as pessoas queéspre receber educacédo diferenciada, em virtude de
suas necessidades educativas especiais (MEC/SEESGP-1



integracdo, parece haver uma contradicdo entre a realidaderesca politica de
integracéo/inclusédo do governo, ou seja, enquanto o governo elege a egglalapara
escolarizacdo de todos os alunos incondicionalmente, os profissionais @uelmalham
expressam concepcdes que excluem uma parcela de alunos , eswe surdos, dessa
mesma escola.

A gquestdo, entdo, €: 0 processo de integracdo/inclusdo se vialaliparéir das
imposicdes legais dos governantes ou sera forjado na e pela pratica dos esfticadore

Enquanto isso, sdo grandes as expectativas geradas na sociedanglianaef por
vezes até no proprio surdo sobre as condicfes da escola em eelegs® processo, e
exige-se que ela extrapole seus limites sem ter awestratirricular para tanto. Skliar
(1996:3) se refere a este assunto ao refletir sobre a situag&oada regular: “La escuela
comun tiene delante de si una ley, unas evaluciones y aulas dispqahdesobre todo,
tienen delante de si a un niflo o grupo de nifios com necesidades esppeasperan,
junto a sus padres, la garantia practica de la integracion”.

Por esse viés, a educacao de surdos torna-se um assunto inquietaipa)pente
porque diferentes praticas pedagodgicas envolvendo os alunos surdos apreseatsérie
de limitacdes, geralmente levando esses alunos, ao final da iescdlarbasica, a nao
serem capazes de desenvolver satisfatoriamente a ledwraceita na lingua portuguesa, e
a nao terem o dominio adequado dos conteudos académicos (LACERDA, 1989). Essas
constatacfes tém sido abordadas por uma série de autores que pesquisdiciade
escolar do surdo no Brasil, através de diferentes enfoques. Paralgitas exemplos,
destacam-se: as questdes linglisticas e cognitivas do surdo, gl Eainandes (1990,
2000), Lucinda F. Brito (1993) e Ronice M. Quadros (1997); alguns caminhosgi®ssi
para a pratica pedagogica no processo de alfabetizacdo da @lade e suas relacdes
com os pares ouvintes, por Maria C. R. de Goes (1999) e Regina M. de ($888); a
avaliacdo das politicas publicas na educacédo de surdos, por Gdidwg 1995, 1997a.,
1999a, 2001), entre outros.

A guestdo ndo estad em recusapriori, tentativas de insercao dos excluidos (entre
eles, o surdo) na escola. Parece que se superficializa actersdbire o processo de
integracdo/inclusdo do surdo na escola regular quando se limita ejgu®®0 integra-
los/inclui-los ao fato de coloca-los fisicamente nas escolpslares, optando-se por

modelos pedagdgicos que expressam a heranca que a instituig@ooulinediretamente,



deixou para os educadores atuais — um modelo clinico, dtadistssistencialista na
educacédo de surdos. Esse modelo, ainda hegeménico, em sintese pautarsa atitude
normalizadora em que as diversas formas de educacdo de surdesiméencdo de

“ouvintizar”’

, OU seja, de fazé-los parecer o maximo possivel com 0s ouvintes.

Um olhar atento ao que acontece na escola regular quando se aptratialho
com aluno surdo, numa primeira impresséo, revela a adesdo, por pargtitdigédo, a
filosofia oralista, sem questionar se existem outras possiekdpara a educacao de
surdos, constatando-se um absoluto desconhecimento acerca da causahd¥aream
consenso mudo, por exemplo, sobre o fato de que, se todos falam, esseeedeidant
também falar. Que concepcao e/ou representacdo da surdez estardalyg essa postura
escolar frente ao aluno surdo? O que ela implica no processo de zggendidesse
aluno?

A escola integracionista/inclusivista, nessa gets@, € entendida como espaco de
consenso e de tolerancia para com os diferentegpétiéncia do surdo no cotidiano escolar, ao
lado dos colegas ouvintes, seria assim vista cdenteato integrador. E como se, para o aluno
surdo, fosse mais importante a convivéncia conolegias “normais” do que a propria aquisicao
de conhecimento minimo necessério para a sum,gassibilidade de integracéo social (SOUZA
& GOES, 1999).

Aproximando o estudo de alternativas instituciorgaia aprendizagem do surdo, esta
pesquisa enquadra-se no enfoque psicopedagdgiemire’, que enfatiza o aspecto social ligado
ao fracassoescolar, a partir das leituras orientadas pela Ped@gdbga que influenciaram
a compreensdo do problema de aprendizagem (SCO0Z,1998). Abrem-se, polegsse
novos significados para a educacéo de surdos e aspectos relacionslapr@sdizagem,
questionando-se as “patologizacdes” tomadas como génese dodfresesisr do aluno:
deixa-se de investigar os problemas de aprendizagem para eekotasivamente 0s
fatores individuais do aluno, principalmente o seu déficit auditivo aralicdo de
“deficiente”. Essa compreensdo vai ampliando-se a partir deemefais sécio-

® A idéia central do oralismo é que o “deficientaliivo” sofre de uma patologia cronica, traduzjsta

lesdo no canal auditivo e/ou area cortical quetagbtzando a “aquisicdo normal da linguagem”,
demanda intervencdes clinicas de especialistass tdmo responsaveis quase Unicos por “restituir a
fala” a esse tipo de “enfermo” (SOUZA, 1998:04).

Neologismo que vem sendo empregado pelo Prof€mstwos Skliar para designar a visdo normalizadora
acerca das pessoas surdas (SKLIAR, 1998).

O termoprevencéag neste estudo, refere-se a analise dos fatorésdesl a dinamica institucional que
podem promover, como dos que podem comprometescegso de aprendizagem.
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interacionistas que abordam os problemas de aprendizagem atravésmale
pluricausalidade de fatores e requer que compreendamos o0 ser humano enidadetotal

A tematica da surdez aqui proposta alinha-se a um segmento do p#pnsame
pedagogico (Carlos Skliar, Carlos Sanchez, entre outros) que eslogeestdes referentes
aos surdos num novo campo tedrico intitulado Estudos Surdos em Educacae detaye
apresentam-se novos padrdes teodricos de educacdo, numa perspectivaag@csunme
campo institucional, social e cultural que possibilite ao surdo tegsgaa cultura e seu
papel politico na construcdo de uma educacdo em que a minoria sardaassjiente
reconhecida.

Esse novo campo de estudo se constitui, segundo Skliar (1998:5), “enquanto um
programa de pesquisa em educacdo, onde as identidades, as linguas, os projet
educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas séaldgscalizadas e
entendidas a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico”.

A importancia do tema desta dissertacao reside em contribar goaiscusséo
acerca da educacéao de surdos, principalmente porque se préicutaraua possibilidade
dentro de uma recente linha tedrica que descaracteriza a surdez, o surdo ede léntpia
como um problema, apresentando elementos que questionam as representagdes
discursos hegemonicos que envolvem esses sujeitos e aprisionam seialpetsua
capacidade de aprender. E, para a Psicopedagogia como corrente demesnbec
significa a aproximacéao critica da realidade escolar naiex@e compromisso politico de
resistir a tendéncias que impossibilitam o desenvolvimento do opos e mais humano
em ndés — o potencial para aprender.

Parece, entretanto, que diante do contexto escolar em que vivemq,0esse0
de integracao/inclusdo, muito bem elaborado, tem apresentado dificuleiadesia
implantacéo pela instituicdo escolar. Ou seja, mesmo diamieridatoriedade gerada pela
nova politica educacional e legislagdo atual, muitos educandos surdogramese a
margem da escola. Alguns estdo “incluidos” em classes regelgrescos conseguem
permanecer no sistema.

Ha como olhar o principio da integracao/inclusdo sob outras pevsgesem, no
entanto, desconsiderar as que ja foram e estdo sendo estudadas. Diante dess@ss;@oc
inspirando-me no pensamento de Paulo Freire — “ndo posso reconhecertass diani
pratica educativo-politica em que me envolvo se néo sei, se nao lestoans face de a
favor de quem a pratico” (1993:47) —, optou-se por um trabalho investigativo, cuja

perspectiva se volta para o egresso surdo da escola regular. Buscou-aeeestaisar as



vivéncias escolares experenciadas pelos alunos surdos no contextoioedljcac
identificando os possiveis paradigmas do atendimento ao aluno surdo nas espdhres
(de ouvintes).

Para tanto, centrou-se a atencdo no seguinte problema de peBguanto de
vista do egresso surdo, a escola de ouvintes atende as suas peculiaridades de
aprendizagem? partir desse enunciado algumas questdes norteadoras foramdragada
gue se entende por educacédo de surdos? Que conclusdes podemos extrair dos projetos e das
politicas de integracéo/inclusdo dos surdos na escola de ouvintes? €ogpoesenta na
escola a surdez e o surdo e como se representam 0s surdoesansis? A politica de
integracéo/incluséo favorece a aprendizagem do surdo? Por qué&?n@cessidades a
aprendizagem escolar do estudante surdo busca contemplar?

Nesse sentido, o presente estudo procurou na “voz” do surdo egresso da escol
regular contribuicdes para sua aprendizagem, tendo como fio condutertacé@r da
diferenca e o reconhecimento da singularidade como exemplos aledplde humana, que
torna a convivéncia salutar o grande desafio da vida.

Com base em tais preocupacdes, buscou-se neste estudo:

dar visibilidade a condi¢cdo do educando surdo no processo de implantacdo c&a politi
de integracao/inclusao;

refletir sobre a implantacdo do processo de integracao/inclusigumas de suas

implica¢des na aprendizagem do aluno surdo;

identificar, a partir da perspectiva do egresso surdo, se a alpetionada pela
politica educacional de integracao/inclusdo favoreceu as suassidades de

aprendizagem;

oferecer subsidios para (re)pensar a educagdo do aluno surdo ealotrab
psicopedagodgico com esse educando.
Portanto, fundamentando-se nos autores que sustentaram a composicdo deste
trabalho, citados anteriormente, realizou-se a investigagdo guiois®e 0 texto que se
passa a apresentar.
No segundo capitulo, procura-se situar algumas implicacfes reld@sonam o
principal enfoque desta pesquisa, na tentativa de articular a peliticacional e alguns

dos aportes tedricos que apontam as diferencas culturais e loaglist processo de



ensino-aprendizagem do aluno surdo. Assim, busca-se no movimento de

integracdo/inclusdo e na politica de educacdo especial ddazegenorteadoras que
contemplam também a educacédo de surdos no atual contexto neoliberalprhenas
limitacbes da implantacdo dessas diretrizes no cotidiano esaiéocando-se as
concepcgdes de surdez e de surdo subjacentes a abordagem educadiawia ppf tal
politica. Tais informacdes levaram ao encontro da controvérsiazeptoposta vigente e a
comunidade surda na proposicdo de abordagens de educacdo que atendam
especificidades do estudante surdo.

Na sequéncia, sentiu-se a necessidade de apresentar algomtasdes
essenciais para a aprendizagem do surdo. Desta forma, o teaggtrdoctrabalha com o
reconhecimento as singularidades do surdo. Nele se buscou apresemae@cdo de
aprendizagem referenciada na teoria socio-historica, enfatizand@sbém as
caracteristicas, as especificidades e a importancia wgud.iBrasileira de Sinais na
formacdo de processos mentais da crianca surda, a sua interaGab e
consequentemente, seu desempenho no contexto escolar. Encerra-sel® aapiuma
reflexdo sobre o movimento de integracdo/inclusédo do surdo e a psicopedagogia.

O quarto capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos adotadosgarar ra
pesquisa, desde a exposicdo sobre a opcdo pelo estudo de caso konuzigem
qualitativa, procedéncia, caracterizacdo dos participantesranmesttos utilizados até a
sistematizacdo das informacdes a partir dos temas mais amigsrtrelatados pelos
participantes quanto a: interacdo através da Lingua de SimlsLangua Portuguesa,
Integracao/Inclusdo do aluno surdo na escola regular e abordagem bilingéredizagem
do Surdo.

Na continuidade, apresenta-se no quinto capitulo um estudo interpretatise que
constitui na discussdo e analise dos dados organizados em temasnesuterivados,
confrontados com o referencial teérico que norteou a pesquisa.

Finalmente, nas consideracdes finais sao feitas algumas pondegacaédas por
este trabalho, enfatizando, sobretudo, a importancia de se ouvir opssicasistema
educacional para garantir propostas curriculares capazes de rater@mente, as
peculiaridades de aprendizagem de seus alunos. Considerando quétdhéinda a
conhecer sobre o processo educacional dos surdos, apresentam-se dilcaohar@s sobre
as contribuicbes advindas da concepcéo socio-antropologica da surdeb@ dimem
bilinglle na construcdo de caminhos mais ajustados as necessidenleseesdos

estudantes surdos.



2. IMPLIQAC}()ES POLITICAS, CULTURAIS E LINGUISTICAS NA
EDUCACAO DE SURDOS

“0 processo pelo qual uma sociedade expulsa alguns
de seus membros obriga a que se interrogue
sobre o0 que, em seu centro, impulsiona essa dindmic a’.

Robert Castel

2.1 0 Movimento de Integracao/Incluséo e a Educacdo Especial

As sociedades componentes de diversas culturas atravessa@gdistintos no
que se refere as praticas sociais para as pessoas corsddrfdientes. Primeiramente,
ocorreu a exclusdo social das pessoas que, por causa de suas sahigigiieciadas, nao
correspondiam ao padrdo de normalidade da época; em seguida o atendegergado
dentro de instituicdes, surgindo depois a pratica da integracéentemente, é adotada a
filosofia da incluséo social para modificar os sistemas sociais geré&S@EH, 1997).

O contexto da educacdo especiakpressa 0 movimento de integracéo/inclusdo
como exemplo de praticas sociais para a inser¢cdo das pesssaei@das deficientes.
Entende-se que, para situar algumas implicacGes politicas,aaulirlingilisticas na
educacdo de surdos inserida na modalidade de educacdo espawdake necessario
explicitar inicialmente, mesmo que de forma breve, como se deuidastente essa
modalidade de educacéo.

Em sua origem (século XIX), a educacdo especial sustesgav@ paradigma
segundo o qual a formacao das pessoas com alguma “enfermidadéd dewvaientar no
sentido de prepara-las para a sociedade, 0 que exigia uma @mnaBpEnsino que
propiciasse a sua adaptacdo aos padrdes sociais ja estabelecidos pelosajouipésos.

Uma traducdo dessa concepcao esté na visdo “medicalizdddazer pedagégico,

principalmente na primeira metade do século XIX, em que instimigde trabalhavam

®  De acordo com a Politica Nacional de EducacaedapMEC/SEESP (1994:17), “ Educacéo Especial é
um processo que visa promover o desenvolvimento pddsncialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, condutas tipicas ou de altas halibtdae que abrange diferentes niveis e graus @onsis
de ensino.”

% Terminologia utilizada por Carlos Skliar (1998) livro: “A surdez: um olhar sobre as diferencas”.



com educacédo especial passaram a desenvolver suas atividadasae apsendizagem
através de estratégias terapéuticas, como a instrucdo indivédiaalia sequenciacdo
cuidadosa das tarefas, énfase na estimulacéo, preparacdo neeticubrmbiente e treino
em habilidades funcionais.

Para Sassaki (1997:30), ainda hoje a educacao especial desempeankamegote
esse modelo, isto é, “0 modelo médico da deficiéncia tenta mela®rpessoas com
deficiéncia para adequa-las aos padrbes da sociedade”. Por @rtor mao nega que
essas pessoas necessitam de apoio, porém, acredita nesse apoicotopnomisso de
proporcionar-lhes independéncia, vendo suas necessidades. Com eles & rasobae
eles. Analisa que a década de 60 do século passado pode ser consideranl@miomna
criacdo de instituicbes especializadas — centros, escolamasfie, cujas finalidades,
segundo Skliar (1997b) ressalta, estariam relacionadas ma carndade, a beneficéncia
e a medicalizagdo que com a pedagogia, o que tem justificado air@a dxpectativa
pedagogica dentro das escolas especiais.

Skliar (1997b:13) remete-nos a seguinte situacao:

a continuidade entre significado negativo da educacéo espedalipinio obsessivo de
uma concepcao clinica/circulo de baixas expectativas pedagogecasrescenta outra
questdo muito problematica: a falta de reflexdo educativa sobre a Eduspeg@E

A educacao especial ainda atribui aos seus alunos o caréteiledmidade, relacéo
pertinente desde a sua origem, e a acdo educativa € encamdauot conduta
terapéutica, cujo interesse € o de avaliar e intervir n@oede um fendmeno organico. A
escola especial, ao substituir o trabalho pedagogico pela tecapdeireabilitacdo, abdica
de sua funcéo de escola. Percebe-se que a sua funcao tem sido muitomadizadara e,
para isso, retém a pessoa considerada deficiente por mais margsrola, a0 mesmo
tempo que ensina menos.

Ao substituir o trabalho pedagdgico por uma acgéo terapéutica biéitaedo, a
educacao especial tem reforcado seu carater ideologico, pois rfregiiientando uma
escola seu aluno continua tendo pouca oportunidade de acesso ao conheclmedim. E
assume a sua funcdo maior no momento em que considera a deficrRératenuante para
manter a aprendizagem aguém daquela propiciada aos ditos normais.

Skliar (1997b: 13-14) inclui a analise dos fatos que governam a educacédo d

criancas especiais dentro dos problemas educativos gerais:



A educacéo das criangas especiais € um problema educativo como é também o 8a educag
de classes populares, a educacdo rural, a das criancas deloagrasos, dos indigenas,

dos analfabetos, etc. E certo que em todos 0S grupos que menciono uexiste
especificidade que os diferencia, mas também ha um fatarsofiee semelhantes: trata-se
daqueles grupos que, com certa displicéncia, sdo classificadosntiorias; minorias

gue, na verdade, sofrem exclusdes parecidas desde o processo educativo.

A nao inclusdo da educacado especial nas reflexdes da educacdo coimdoum
reflete um aspecto a ser analisado, mas além deste cabesquéstionamentos. Dentre
eles pode-se destacar: a escola se sente capaz de lidar com asad?ef@mgo a educacéo
regular tem produzido suas praticas educativas em relacdo easndé#s linguisticas,
politicas e culturais?

Além disso, a perspectiva de inclusédo dos alunos considerados defici@mrtgcola
regular amplia a polémica, trazendo para o debate ndo s6 a edespe&@l, mas a
educacao em sentido amplo, a discriminacdo das minorias, os pasadgymadernidade,
entre outras tematicas.

Para que o leitor possa se situar melhor neste estudo, apsesantaa breve
revisdo sobre o movimento de integracéo/incluséo dos alunos consideraddsreerdz

necessidades educativas especiais.

2.1.1 Integracdo: um movimento de continuidade

No final da década de 60 século que se findou recentemente, -sECiOu
movimento de integracdo social, cujos principios de normalizachwiatn as pessoas
consideradas deficientes o direito a vivéncia de padrbes comum$uea @os grupos
majoritarios. Esse movimento procurou inserir tais pessoas nosasssociais gerais:
educacéo, trabalho, familia, lazer (SASSAKI,1997).

Nas décadas seguintes de 70 e 80, persistiram os ideais d@dnse modelo
social e importantes movimentos sociais provocaram iniciativasreim da integracéo na
sociedade da pessoa considerada deficiente. Na pratica, o rompiraentmarielos
segregadores resultou em iniciativas integracionistas que msawaingir a questao da
escolarizacédo dessas pessoas.

Ao se referirem ao conceito de integracdo no contexto educacilguals autores
(Werneck,1997; Sassaki, 1997, entre outros) consideram essas ini¢rdaggaacionistas

como inser¢des parciais e condicionadas as possibilidades de sada, pmu seja, 0s



alunos com necessidades especiais teriam que se adaptar paempseleinseridos na
escola regular.

A partir dessa visédo, considera-se que as escolas regul@mdadexpandir as
oportunidades de aprendizagem a todos os individuos, incluindo as pessoasactasside
deficientes. Podera, assim, favorecer a integragdo, cujo conceito aripg@ementacao
de novos programas e curriculos, com investimentos na formacdo de qeses®vos
suportes fisicos e fortalecimento dos processos de colaboracdoosntéenicos da
instituicdo de ensino.

Esse conceito de integracdo também pode ser emadontra antiga Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n°® 4.024/61), no seu ar8§p quando pretende “adequar” e
enquadrar a educacdo da pessoa considerada dtedficiéentro do possivel, na
educacao regular. No ano de 1986Centro Nacional de Educacédo Especial —
CENESP - de Brasilia definiu a integracdo como ums g@rincipios basicos da
Educacédo Especial. A atual Lei de Diretrizes e Bat® Educacao Nacional (Lei n°®
9394/96) estabelece, no seu artigo 58, que a edacascolar dos alunos com
necessidades especiais deve acontecer prefereeci@ma rede regular de ensino.

Na pratica, as politicas educacionais quase ignaratras possibilidades, ou
talvez interpretem a palavra “preferencialmente’moo“exclusivamente” na rede
regular de ensino. Assim, prevé-se o0 atendiments gassoas consideradas
socialmente como deficientes na rede regular danensom servico de apoio
especializado (classes especiais e salas de re}ftdesse discurso e essa pratica de
exclusividade ndo tém sido contestados por parte do governo, mas enEmthmes
(aqui me refiro aos surdos) e educadores “evocando e/ou denuntiaasicbntradicdes

observadas nas politicas integracionistas. Como expressam alguns alunos:

Eu sempre perguntava para os professores, mas eles sé respordimente e eu ndo
compreendia nada (S1).

Vocés conseguiam conversar com os ouvintes (S1)? (...) Eu nadguwansenversar, pois
s6 falava em LIBRAS (S3). (...) Depende, as vezes eu teptaliaar, mas era muito

1 No documentdiretrizes e a¢des para a educacdo de surdos enaS@atarina (2000) a Fundagéo
Catarinense de Educacao Especial assim defineeCsgzecial para Surdo: “Destinada a alunos surdos
que ndo freqlientam as classes regulares, € unsmaitgmativa de Ensino Regular onde é oferecido um
conjunto de procedimentos e instrumentos espesjfioeediadores do processo de apropriacdo do
conhecimento. ApGs concluido o processo de alfadgib, o aluno serd encaminhado para o Ensino
Regular, com apoio da sala de recursos.”

Expressdes utilizadas por Ronice M. de Quadrdd)($hclusdo/Excluséo: situando as diferengas na
educacéo de surdop. 1.
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dificil, e as vezes eu procurava falar em LIBRAS, masnais dificil do que oralizar,
porque os professores e os alunos ndo compreendiam nadfa (S2).

Os autores Marchesi e Martin (1995a) ressaltam quamalmente, o0s
posicionamentos criticos sobre integracdo educacameitam o direito de todos a educacao
no ambiente educacional menos restrito possivetingipal ponto de divergéncia assenta-se
na compreensdo acerca da eficacia da integracdo @ar desenvolvimento dos alunos
considerados deficientes.

Ainda por esse viés, 0s mesmos autores colocamieioiach possibilidade real de integracao
em uma sociedade competitiva que valoriza o égad@mico, o rendimento e a capacidade de
competir, 0 que parece nao convergir com uma prames integracdo baseada em valores
como cooperacao e solidariedade.

A solidificagdo do movimento de integracao se deartirglos anos 80 e, sabe-se hoje,
nao atendeu aos reais direitos das pessoas caasigdateficientes, na medida em que nao
questionou a sociedade, mantida sem mudancas,tiauconexigindo a adaptacao dessas

pessoas a ordem social.

2.1.2 Inclusdo: um movimento de aproximacao das diferens®

Se o0 movimento “pela integracdo” buscou a “normalizacdo” das pessoas
consideradas deficientes, o0 movimento de incluséo, revisando taisteenpestende a
construcdo de uma nova sociedade, propondo mudangas na consciéncialgunacasir
Sendo recente, pretende tomar forca como concepcao e estratégia nos préximos anos

Em relacédo a sociedade inclusiva, Sassaki (1997:17) salienta que memiavide
inclusdo social tem por objetivo uma sociedade realmente para wgessoas, sob a
inspiragdo de novos principios. Dentre os principios citados pelo autceicateste:
“celebracdo das diferencas, direito de pertencer, valorizacadivdesidade humana,
solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias, cidadamaqoalidade de
vida.”

Se até agora mantinha-se o modelo de adaptacdo do individuo a sociedaule,
inverter essa proposicao, definindo que a sociedade também se adaguge#os? Pode-

se recorrer aqui ao que Sassaki (1997:42) sugere:

13 Falas de alunos que participaram da pesquisairdar\Silva (2001)A luta dos surdos pelo direito a

educacdo e ao trabalho: relato de uma vivéncia tjpolipedago6gica na Escola Técnica Federal de
Santa Catarinap.90-93.



A incluséo social, portanto, € um processo queritipara a constru¢éo de um novo tipo de socredadves de
transformacdes, pequenas e grandes, nos ambitsites {espacos internos e externos, equipamegaseihos e utensilios,
mobiliario e meios de transporte) e na mentalididodas as pessoas, portanto, do préprio portkdoecessidades
especiais.

Essa sociedade inclusiva deve ser constituida levando-se em ecagid a
infinidade de diferencas que as pessoas possuem umas em relagf@asisas quais se
relacionam a capacidades diferenciadas e, algumas vezegnégrese como limitacoes
acentuadas, que podem comprometer o desempenho de algumas pessoas em agumas are
Assim, muitas dessas diferencas requerem formas de trabathendibdas para que as
oportunidades, segundo Omote (1999), sejam equivalentes para as mais diversas pessoas

A pratica da inclusdo se baseia em principios diferentes dé ttadicionalmente
consagrado nas sociedades contemporaneas competitivas: acealtg;adiferencas
individuais, valorizacdo de cada pessoa e aprendizagem por meio de cooperagao.

Varios estudos tém demonstrado que a politica de incluséo surgiudoeqtee se
considera fracasso da politica de movimentos integracionistgarirada Declaracao de
SalamancH, que recomenda a adocado do principio de educacg&o inclusiva, maisrem f
de politica do que de lei, matriculando todas as criangcas em ssagalares,
independentemente de suas condicbes fisicas, sociais, emocionaisctuaig]
linguisticas, entre outras (OMOTE 1999).

Os movimentos, praticas e legislacbes inclusivas sdo fenomeresntes,
principalmente nos paises subdesenvolvidos, como é o caso do Brasild@&assaki
(1997:17),

0 movimento de inclusédo social comegou incipientemente na segunage rdesaanos 80
nos paises desenvolvidos, tomou impulso na década de 90 também em gmis
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primer@nos do século 21
envolvendo todos os paises.

De acordo com Werneck (1997), aconteceram no Brasil, nos ultimos dois anos,
perto de duzentos eventos de inclusdo, sendo que muitos discutiam, na veegaaeiint
confundindo-a com inclusdo. Numa analise pessoal, a autora discute dnetaséés
niveis: num primeiro momento, refere-se a uma proposta politica, cstengies de
alterar a Constituicdo do Estado; é uma proposta ampla, que ndaoligesta
exclusivamente as minoria (pobres, mulheres, negros...). Num segundo,aspecdusao

€ incondicional, ou se acredita que existe para todos ou ndo seaansdditE, por fim,

14 BRASIL, Declaracéo de Salamanca sobre principiitica e pratica em educac&o especial.



existe a questdo da intencdo, que se refere ndo somenteat#uides corretas, mas
perceber se essas intengdes sdo corretas. “Na sociedade@m@ escola se conscientiza
de que ela s6 é escola quando for capaz de ter todos dentro dela”. (WERNECK, 1997:16)

Pretendendo a construcdo de uma nova sociedade, o movimento de incluséo propde
mudancgas na consciéncia moral e na estruturagcdo escolar.dags®misso, sugerido
pela UNESCO, tomou forca com a “Conferéncia Mundial sobre Igualdiele
Oportunidade: Acesso e Qualidade”, realizada em Salamanca, Espatdw@n@ento final
dessa Conferéncia reconhece o compromisso com a “Educacdo para heteseé
salientada a urgéncia do ensino comum ser oferecido a todasamgag e jovens,
incluindo os “portadores de necessidades educativas esp&aiaisede regular de ensino.
Além disso, enfatiza as diferencas individuais e a necessidadserdm projetados
sistemas de ensino que tenham em vista essas diferencasndeugena pedagogia
centrada no aluno, capaz de atender suas especificidades.

Na escola inclusiva vivencia-se um processo social em que os phntadores de
necessidades especiais e de disturbios de aprendizagem possuesm direito a
educacdo que os ditos “normais”. O ponto principal € a integracdos dessacas
consideradas deficientes no contexto social, porém tendo-se por baaeireclusdo no
contexto escolar.

Mrech (1999: 4) enuncia alguns passos para que ocorra a educacgao inclusiva:

- Essa escola privilegia as relagdes sociais entre tadpartcipantes da escola, visando
a criacao de um espaco onde exista auxilio matuo.

- Ocorre uma mudanga nas atuagdes dos professores (tradiciopalmmando-0s mais
proximos dos alunos e com condi¢des de observar as dificuldades apresentadas.

- H4, também, o processo de parceria com os pais, no quatdeless agentes
fundamentais no processo de integracgao.

- Na escola inclusiva, o ambiente tem que ser favoravel visamgoocesso do ensino e
da aprendizagem. O acesso fisico tem que ser estruturadotgradar &s necessidades
principais destes educandos.

- Ha que se estabelecer novas formas de avaliacdo, reformulaneédarcexcluindo-
se 0s modelos tradicionais.

- Os professores da escola regular, além do apoio de profissispeisializados, devem
continuar estudando, aperfeicoando seus conhecimentos, com 0 objetiv@amdenade
forma que a proposta de integracdo obtenha éxito no seu processo de ascensao.

> O termonecessidades educativas especiipressa esse movimento inclusivo e de compreetsio
deficiéncia. Busca ampliar os limites e incluir umimero maior de alunos em sua conceitualizacao.
Pretende, ainda, priorizar o enfoque de transfofima@s organiza¢des, tanto sociais quanto edueagion
para convivéncia plena e ndo mais para a adaptigéodividuo aos sistemas. Sob o ponto de vista
pratico, levou a mudangas no curriculo, na formagéoprofessores, nos métodos de ensino e nas
atuacdes das administragdes educacionais — apesariticas levantadas por muitos pesquisadores na
afirmacéo de que o termo generaliza e superfici@iguestdo (MARCHESI & MARTIN,1995b).



Frente ao exposto por Mrech sobre as condicbes necessériagupaoaorra a
educacao inclusiva, so resta perguntar se é possivel recebetuddos mantendo-se, em
esséncia, as mesmas e precarias condicfes oferecidas aas @gtéoj supostamente

incluidos.

2.1.3 As politicas de integracao/inclusdo no contexto neoliberal

Alguns autores, entre eles Sousa e GoOes (1999), ao considerarem docontex
integracdo/inclusdo escolar, refletem sobre o atual estadmwdzacado brasileira dos ja
incluidos e a situacédo da politica e da economia como condi¢desancenma politica
educacional e — de modo inexoravel — a relacdo pedagdgica, o qudranger sua vez,
um
guadro ao mesmo tempo dramatico e perverso para o aluno que deve ser “incluido”.

Considerando o atual estado da educacao brasileira, as autoras feitata uma
analise da situacdo e apresentam a realidade do fracassu:es@ducacao brasileira é
situada como a pior do mundo, h& uma rigorosa sele¢do gerando um indipeodacao
no final da primeira série que beira a 50%, os professores gnaagpesquisa, mulheres)
sao discriminados e assim por diante. Dentro desse contexto, valeadest palavras das

autoras em relacao a incluséao:

Ao nosso ver, € quase impossivel, no momento, que uma escola, sef,qlékcbnta de
todo e qualquer tipo de aluno, como é o caso do deficiente mentalrdb, da crianca de
rua ou do trabalhador rural. Para atender com dignidade aos qui restiio, novas
iniciativas pedagogicas se fazem necessérias. Iniciaiv@slemandariam a construcao de
um novo entendimento politico e ideoldgico do que seja escola, uma gdrardpe
pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva. (SOUZA & GOES, 1999: 168)

Um outro aspecto a ser considerado nessa reflexdo sobre o movimento de
integracdo/ inclusdo é a situacdo politica e econdmica apregekddoutrina neoliberal
sob a qual vivemos nos ultimos anos, uma vez que, sob esse enfoque, ostasysolee
0S quais esta fundamentada a proposta de insercdo dos sujeitos adramaslas
“necessidades especiais” ha escola regular revelam outra face.

O comprometimento oficial com a educacdo em nosso pais ndo se mostra
compativel com a politica neoliberal, ou seja, as diretrizes dagrugeliberal que hoje

domina o Brasil — fundadas na tese do “Estado Minimo”, na concepcao repstaute



educacdo, da subordinacdo as regras globalizantes do mercado —, ettioedie
relacionadas com as reformas constitucional/administrativagenseformas estas que
comprometem conquistas sociais e a qualidade da educacéo para ejooikcutindo
as reformas propostas pelo governo, Frigotto (1998: 31) enfatizaestratégia adotada
pelo neoliberalismo, através de nossos governantes, para ajustaresstraturacao
produtiva, se d& pela descentralizacdo/autonomia/desregulacdo e zagadati
Compreendem-se, através desses critérios, as necessidadegzacpesrdo governo na
avalanche de reformas que desmontam as conquistas e direitos sociais.

A reforma da Constituicdo Brasileira de 1988, posta em curso pelangdeeieral
e moldada pelos organismos financeiros internacionais (Banco MurklialBID, etc.),
cumpre a agenda das reducdes neoliberais, transformando o Estaddayadandireitos
em mero prestador de servi¢os, submetido as condicdes do mercade. dgiauma tal
concepcdo e acbes consequentes, o poder publico vai perdendo progressisamente
capacidade de fazer frente a demandas sociais e finanalad@npoliticas publicas de
atendimento universal com qualidade. A area da educacdo foi um dosssetais
influenciados pelas politicas de ajustes.

Discutindo a presente realidade da educacgédo brasileira, o Planon®ade
Educacdo (Proposta da Sociedade Brasileira — 1997) apresenta enageistitio o
agravamento da crise educacional, que vem sendo refor¢cada pelo cdagingoliticas
publicas adotadas pelo governo brasileiro, as quais obedecem a meariasppaises
considerados em desenvolvimento definidos pelo Banco Mundial, pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e pela Comissdo Econfrareaa América

Latina (CEPAL). Segundo esse diagnastico:

Os paises alinhados com a politica neoliberal vém limitandeedsas destinadas a
educacdo. Como exemplo, a prépria recomendacdo da UNESCO e do Banco MRindial
destinar, ainda nessa década, 6% do PIB para o desenvolvimentucgd® vem
diminuindo progressivamente. Se na década de 80 a América Hastiaava cerca de
4,5% do seu PIB para a educacdo, na década de 90 reduz esse pep=zeatual
3,7%(UNESCO: Statistical Year book — 1992). (PLANO NACIONAE EDUCACAO,
1997:11)

A politica de desobrigacdo do Estado com a educacdo publica, gratdéa e
qualidade vem excluindo cada vez mais criancas, jovens e adultoscola es
aprofundando desigualdades sociais.

Em sintese, a educacdo brasileira compativel com o Estado Mirstho e

sincronizada com a orientagdo politica atualmente dominante. Uma concepif@eraieal



saber: valorizacdo dos mecanismos de mercado, apelo a iniciativedgpre as
organizagcées nao governamentais em detrimento do lugar e do papgetado e das
iniciativas do setor publico, com a consequente reducdo das acdesnvedbisnentos
publicos.

Atualmente todas as iniciativas de politica educacional tem tidpamto comum:

o empenho em reduzir custos, encargos e investimentos publicos, buscammo sena
transferi-los ao menos dividi-los com a iniciativa privada e asn@ggdes nao
governamentais. Reduz-se, principalmente — 0 que € tdo ou mais gmawarater de
controle da Unido (FRIGOTTO, 1998).

Se é esse 0 horizonte que se apresenta, entdo até que ponto faz asentido
“inclusdo”? Dentro dessa politica ela é economicamente baéatgug um mesmo
professor pode atender, sem capacitacao, 30 alunos ou mais que, no foweltass nao
terdo mesmo muitas perspectivas de ascensdo social fremte@dade competitiva em
gue estao colocados.

Ferreird®, citada por Souza & Gées (1999:181), nessa linha de pensamento sobre o
movimento integracao/inclusdo dos chamados portadores de necessig@edesses 0
contexto neoliberal, assinala que foi um grande passo a despatologmmag@&dagogia,
mas adverte que o modo como esta ocorrendo a “inclusdo” é altaprentapante,
principalmente considerando-se quem de fato estd dando as cartésbeleesndo, da

exterioridade da escola, a diretriz integracionista.

Sdo varios problemas conflitantes juntos, ndo? O da integrdedariancas com
necessidades educativas especiais € um problema de todarmaAbsiina, porque
corresponde a um modelo educativo que nem sequer é préprio: é uma escolha déddiretriz
Banco Mundial. Todo o sistema de educacao especial esta sendiddesdrregido, sem
gue essa alternativa possa ser visualizada como viavel(prpfédssora tem 40 criancas e
colocam ali trés com necessidades especiais, mas que n&gua&o(i..). Isso ndo vai
funcionar, assim ndo funciona, (...). O México e a Argentina estatamente com a
mesma politica e quando se descobrir que assim isso ndo funcistamasie educacao
especial ja estard desmantelado e se dir4 aos pais: ‘tremeas senhores uma solugéo
para seu filho”. E muito sério o que esta acontecendo, é parte mardelamento do
sistema de educacdo publica. E eu alertaria também para o fajoededo se pode
simplesmente desembarcar criancas com necessidades sspeom classe completa

(FERREIRO, 1997:15).

N&o basta inserir um aluno que apresente peculiaridades em @acdemais na
sala de aula, ignorando suas necessidades; ndo basta prestaratenespecializado; é a
escola como um todo que precisa ser questionada, a producao de salwgesizacoes

6 Emilia Ferreiro, em entrevista & reviBt@senca Pedagdgica.3, n° 18, nov/dez., 1997.



pedagogicas, as concepc¢des... Para todos, ndo sé para aqueles quedpred@cacao
especial, que também devera ser revisada, ndo eliminada.

No momento, é quase impossivel que a escola dé conta de todo e gijzdqder
aluno. Nao se pode ter a percepcédo do senso comum e reduzir a didagspabticas
integracionistas/inclusivistas ao acesso a escola para toddge-48 da escola o
cumprimento de seu papel social: embora a escola possa ser @pragutima formacgéao
ideoldgica dominante, pode ser também um meio de transformacdes, sacentivando
a atuacdao e o fortalecimento de outras formacdes ideologicas dentro de s®u inter

Souza & Goes (1999) alertam, para a urgéncia, de uma reflexao prafantta,da
escola, a respeito da rede ideoléticaue, por exemplo, torna aluno e professor solidarios
na manutencdo de uma realidade (de fracasso) que acabam psupediar, de um
curriculo que contempla saberes e valores de um grupo espdeifico mundo estranho a
realidade de vida dos personagens que compdem a escola.

Introduzem-se aqui as reflexdes de Paulo Freire (1993), a respeitiuckcdo, da
politica e do poder como um todo indissociavel. Para ele, o professéruma transmissor
de conhecimento para uma mente vazia (a do aluno), mas um ser humaatcagés,de
uma pratica, deve possibilitar ao aluno a constru¢cdo de uma cansgi@titica. Em
decorréncia, para que possa realizar tal empreendimento, o prafess ter clareza do

projeto politico ao qual da suporte.

A compreensdo dos limite da pratica educativa demanda indisméive a claridade

politica dos educadores com relagdo ao seu projeto. Demandaeaglueador assuma a
politica de sua pratica. Nao basta dizer que educacdo é um isitm @Edsim como nao

basta dizer que o ato politico € também educativo. E preciso aseaimente a politica

da educacéo (...). (FREIRE, 1993:46)

by

Frente a complexidade que o movimento de integracéo/inclusédo impdea para
escola, questiona-se se as mudancas dai decorrentes serfiaspasitsistema vigente, a
escola, e principalmente se atendem ao aluno que estava e ao gen@stinserido na
escola. O que se observa € uma inversao: primeiro colocam-se ganahsnos, para so

depois avaliar o que ira acontecer com a sua aprendizagem. Na yexelaalecisao

7 O termoldeologiaé compreendido neste estudo segundo a concepdaamlea (1998:26) “Conjunto de
representacdes e idéias, bem como normas de copoiutaeio das quais o homem é levado a pensar,
sentir, e agir de uma determinada maneira, (.spE®nsciéncia da realidade é na verdade uma falsa
consciéncia, na medida que camufla a divisdo enistgentro da sociedade, apresentando-a como una e
harmdnica, como se todos partilhassem dos mesnjetivob e ideais.”



politico pedagdgica for a inclusdo, esta deveria ocorrer como dieitum processo de
transformacao do ensino e ndo um instrumento para deflagra-lo.
Nesse sentido, s&o alentadoras as palavras de’Appjeud Sousa & Goes,1999),

com suas ponderacdes sobre a pedagogia critica de fato.

Na minha opinido, sem duvida que a melhor maneira de o fazer &madt a
empenharmo-nos nas lutas quotidianas e movimentos sociais formarfdonamdo as
instituicbes nas quais nds e os outros trabalhamos. Utopias e sé@ohaqui pontos de
referéncia cruciais. Mas, a ndo ser que nos comprometamos pesgeatmo atores
animados e vivos em multiplos projetos emancipatorios atualraentearcha, nao restam
davidas sobre o que acontecerd. Os neoliberais, unidos aos neoconsgrvadsre
populistas autoritarios e a outros setores da nova classe amdindente, estdo ja a
mobilizar-se. Estdo atualmente a reconstruir o senso comumg.vidas e o futuro da
maioria de nossos cidadaos (ndo como consumidores ou artigos demwasdamo Freire
0s viu — como agentes de transformacéo social e cultutal) em risco. Ha trabalho a
fazer. (APPLE, 1998: 44)

Essa revisdo da escola pressupde um olhar ao aluno a pana dmgularidade
como um sujeito historico e socialmente marcado, contrapondo-se a granpao
educacional oficial e unico, como se fosse o0 norte da praxis pedagungicomo se a
escola devesse ser a mesma para todos. Na verdade, a educagaoedtar calcada em
um plano que atendesse de fato as diferengas no contexto bradifeiencas sociais,
politicas, linguisticas e culturais. Infelizmente, a realidaflete a inclusdo massificadora
de todos, visando a atender interesses politicos que tém por base a neicaoge
(QUADROS, S/D).

2.2 A Cultura: Diferenca que Faz Diferenca na Educacéo de Surdos

No campo das ciéncias humanas, sabe-se que o conceito de cultura esta
profundamente relacionado com o advento da antropologia, particularmente da
antropologia cultural.

Muitas pesquisas sOcio-antropolégicas utilizam-se do assunto quai&dr no
tempo e no espaco o comportamento do homem. E inquestionavel a sua i&|@oscis
fendmenos sociais ndo ocorrem de forma isolada, nem tampouco natural.

Thompson (1995:165) argumenta da seguinte forma sobre a importancia do
conceito de cultura para as ciéncias sociais:

8 APPLE, M.W. Freire, neoliberalismo e educacdo. ARLLE, M. W. & NOVOA, A. (Orgs.)Paulo
Freire: politica e pedagogiaPorto Editora, p. 21-46,1998.



A vida social ndo é, simplesmente, uma questdo de objetossedfia¢ ocorrem como
fenbmenos de um mundo natural: ela €, também uma questdo deeagkpsessdes
significativas, de manisfestacdes verbais, simbolos, textdefatas de varios tipos, e de
sujeitos que se expressam através destes artefatos eoqueapr entender a si mesmos e
aos outros pela interpretacdo das expressdes que produzem e recebem.

Em sentido amplo, a cultura integra o campo social, permitindo uolcesta
sociedade em movimento. Pensar expressdes, comunicar pensamenggsseadasros e
poder ser compreendido significa que entre os homens h4 uma constaigéal que 0s
modifica. Essa concepcéo estd sendo compartilhada, atualmente, por estudiososade diver
areas de conhecimento além da Antropologia, como a SociologistGaid] a Linguistica,
etc.

Acrescentando as colocac¢des de Thompson, Vygotsky e Luria dizeonhgoeem
adulto tem a funcéo de transmitir a cultura as criangas e eelotes que estdo comegando

a sua integracéo social. Os autores afirmam:

A integracdo do contexto cultural ndo é de modo algum a mesis@que colocar roupa
nova: esse processo acarreta transformacBes profundas do corepurtaen é
acompanhado do desenvolvimento de mecanismos especificos importantes de
comportamento. (VYGOTSKY & LURIA, 1996: 180)

A integracao cultural perpassa transmissao de valoresagdesi humanas que se
estabelecem através dos tempos e que necessitam mantersspavava continuidade e
evolucéo cultural. Thompson (1995) apresenta alguns episédios no desenvolvimento do
conceito de cultura ao longo da histéria, como aspectos fundamentaisbparauma
compreensao mais aprofundada daquilo que ela envolve e daquilo que dawtademos
estudos contemporaneos dos fenémenos culturais.

Em sintese, o autor discute trés diferentes concepcdes de adnira de um
enfoque antropoldgico, que sdo: a descritiva, a simbdlica e a ed{reemdo esta ultima
formulada por ele.

A concepgdo descritiva de cultura refere-se a “um variado conjunt@ldees,
crencas, costumes, convengdes, habitos e praticas caracgerggicama sociedade
especifica ou de um periodo historico” (THOMPSON, 1995:166). Essa cancemgno
coloca o autor, pode ser estudada nos escritos dos historiadores doXd¥cujue se
interessam por descri¢ces etnograficas.

A partir de Tylor (professor de Antropologia da Universidade deo@dxf1871
citado por THOMPSON,1995)), a concepcdo descritiva de cultura podestetada
cientificamente. Ele tentou, através da observacdo de costureasas; valores,



comportamentos e outros aspectos, localizar a cultura no espagerapm Cada grupo
social possui caracteristicas particulares que determinararmacéo cultural especifica.
Esses elementos, apds sitematizacdo de Tylor, puderam ser gescebanalisados de
forma sistemaética e cientifica.

A concepcgdo simbdlica de cultura procura, através do simbolismo, rdegini
fendmenos sociais. Thompson (1995:166) diz: “os fendmenos culturais, de agordo c
esta concepcdo, sdo fendbmenos simbdlicos e o0 estudo da cultuessstaialmente
interessado na interpretacao dos simbolos e da acdo simbdlica”.

Essa concepcao, defendida na década de 40 por White e trazidardeigatra o
centro das discussdes antropoldgicas por Gédepud TURA,2001), parte da premissa
de que o uso de simbolos é o traco distintivo do ser humano. O estudo da smrifur
sempre interpretacdo de outras interpretacdes, o homem sentgré “ecendo”
interpretacdes sobre as vivéncias e opinides cotidianas. Portant@prsspcdo jamais
poderd estabelecer leis que afirmem comportamentos culturais, potEsa tecer

significados sobre os fatos que reinterpreta. Thompson (1995: 175) afirma o seguinte:

Ao analisar a cultura, entramos em emaranhadas camadgmnifieados, descrevendo e

redescrevendo agdes e expressfes que sdo ja significatavass gaoprios individuos que

estdo produzindo, percebendo e interpretando essas acoes e expressbes ncuawitade s

diaria.

O autor defende uma concepcao diferenciada de cultura que eafatimgtituicdo
significativa e a contextualizacdo social da vida socialeséa concepcao de cultura
chamou de “concepcdo estrutufdl” dando énfase tanto ao carater simbodlico dos
fendmenos culturais como ao fato de tais fendmenos estaremesampridos em
contextos sociais estruturados.

Para ele, as formas simbdlicas “sdo expressdes de um syjeita em sujeito (ou
sujeitos)” (THOMPSON, 1995: 183). Para entender a constituicadisagivia das formas
simbdlicas, deve-se examinar seus aspectos intencionais, convencestaiturais e
referenciais. Os fendbmenos culturais, na Otica dessa concepgadregéentemente
interpretados pelos sujeitos durante sua vida.

A cultura, no entanto, ndo € um dado acabado. Ela é, pelo contrario, dirndoisca,
como assegura GeerapUd TURA, 2001), precisa constantemente renovar seu estoque de

respostas aos problemas que se apresentam para 0S grupos sociais. Cogtied@,

1  GEERTZ,CA interpretacdo das culturaiio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, H@89.

20 Conforme Thompson, o termo “estrutural” ndo demeconfundido com “estruturalismo”.



inteligivel para um grupo pode ser incompreensivel para o outro. Aasimiferencas
culturais sdo problemas que estdo postos para a comunicacao intercultural.

Tura (2001) aponta que, no mundo globalizado em que vivemos, observa-se a
crescente padronizacdo dos produtos socioculturais. Ha interessemieosr® politicos
que exigem a normatizacdo, homogeneizacdo, criacdo de codigos de cegamni
universal. No entanto, as diferencas de falar, gostos, gestdessmo falar e entender
continuam a marcar a diferenca entre povos e grupos e causathes#is, duvidas e
rejeicdes e, no contexto da dominacéo cultural, essas difererigpasreen em uma logica
binaria que estabelece fronteiras entre 0 normal e o anormam Assiproduzem as
minorias (TURA, 2001).

Os antropélogos registram a existéncia do etnocentrismo, istnaétendéncia de
postular a cultura dominante e vigente como padréo para as demaiasg partindo do
principio de que seus valores e a sua cultura sdo superiores, apiatificados, 0s mais
adequados.

Referenciando-se nas concepc¢des de cultura e nas resisééhom@msgeneizacao e
universalizacdo humana, é possivel correlacionar o etnocentrismo comexgesféormas
de preconceito sociél, ou seja, as varias formas de rejeicdo da aparéncia estil
competéncia que se desvie do que é considerado normal.

Nessa linha de pensamento, com relacdo a surdez e ao surdo, surgadaaddé
90, a visdo socioantropoldgica, centrada em diferentes areas deimamteccomo a

sociologia, a antropologia e a linglistica), que questiona a perspectiva ddrsardez.
2.2.1 Cultura surda: uma inversao na logica dominante

Reforcando tais concepcoes, Skliar (1998) problematiza o conceito ddidadea
as representagdes dominantes, hegemonicas e “ouvintistas” solbdeae o surdo. Desse
modo, inverte-se a compreensdo daquilo que pode ser chamado de “norgial” na
representacdes dos ouvintes sobre o mundo da surdez. O autor tratecaswgede da
cultura dos surdos, entendida como a cultura de uma minoria liogiilsim representada

por sua lingua de sinais.

2L O termopreconceitcé utilizado segundo AllporapudBOTELHO,1998: 78 ) “ E uma atitude hostil para
uma pessoa que pertence a um grupo, pelo simpleséaela pertencer a ele. A parece a partir do
contexto da divisdo dos grupos humanos. A separagéie grupos é um fendmeno cultural, regido por
varios principios, entre os quais o de facilidadenor esforco, e orgulho pela prépria cultura”.



A obscuridade da lingua dos surdos para os ouvintes reflete a lastanassas. A
manutencdo da lingua de sinais ndo significa um isolamento, mdgeitn humano de
pertencer a grupos com caracteristicas distintas.

Muitos ouvintes, principalmente os oralistas, defendem a idéia dxisé&neia de
uma cultura surda, utilizando como argumento a concepcao de culturaalniVedsavia,
autores como Carlos Skliar, Luiz E. Behares, Ronice M. Quadutélja Fernandes,
Carlos Sanchez , Owen Wrigley, Gladis Perlin e outros se contrapdem a ésisa pos

Skliar (1998:28) assevera:

N&o me parece possivel compreender ou aceitar o conceitatuta cuirda sendo através
de uma leitura multicultural, ou seja, a partir de um olhacadia cultura em sua prépria

I6gica, em sua propria historicidade, em seus proprios processos edpoduc

O autor, ao refletir sobre a existéncia da comunidade surda etula quirda para
0s ouvintes que trabalham com surdos, localiza dois problemas: uspr@sentacdes
pessoais e outro de experiéncia e oportunidade de “liberdade”. Quarimeawmo, refere-
se a auto-referéncia cultural; nesse plano, a cultura surda @eri desvio, uma
anormalidade. E o segundo também & um problema porque, ao se trabalbarcciamcas
surdas num contexto escolar ou clinico onde ndo h& adultos surdos, descoehesem-s
processos e 0s produtos que determinados grupos surdos geram em relagéceasss
culturais, tais como o teatro, o brinquedo, a literatura em lingua de sinais, a tecreitogi

Historicamente o surdo tem sofrido uma imposicao linglistica dos esviNga
maioria das vezes ndo tem escolha quanto a qual grupo pertenaecoEgseensao nao
implica dizer que os surdos devam ignorar 0s ouvintes, mas sim guysodiem e devem
ter acesso as duas realidades lingiiisticas. Entretantaleste® possuir uma identid&fe
em um dos grupos.

A questdo do etnocentrismo é marcante na educacéo dos surdos, paditelaen
tradicao oralista. Como disse Skliar (1998:7):

As idéias dominantes, nos Ultimos cem anos, sdo um claro testemunimtidio c@mum
segundo o qual os surdos correspondem, se encaixam e se adaptanuralitdatk a um
modelo de medicalizacdo da surdez, numa versao que amplificgaraera mecanismos

(ALLPORT, G. W.La naturaleza del prejuicicBuenos Aires: Editorial Universitaria de Buenosesir
1962).

22 O termoidentidadeé utilizado no sentido de Tomaz T. da Silva (1998p"“ A identidade cultural ou
social é o conjunto dessas caracteristicas pekis Q8 grupos sociais se definem como grupos: aquil
que eles sdo, entretanto, é inseparavel daquiloetee ndo sdo, daquela caracteristica que os faz
diferentes de outros grupos”.



da pedagogia corretiva, instaurada nos principios do século X>eeteigté nossos dias.
Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pelavéemtaticorrecdo e pela
violéncia institucional; instituicdes especiais que foram eatad tanto pela caridade e pela
beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que requeria apecidade para
controlar, separar e negar a existéncia da comunidade surda, wa di@gsinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinammtaade diferencas dos
surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Nesse sentido, a negacdo da cultura surda, da lingua de sinaiderdatades
surdas é inerente a tradicao oralista dominante nas escola&ga,ouns modelo de pessoa
imposto pelo ouvinte aos surdos. Esse modelo tem originado, entre tantos outr
problemas, politicas de integracdo/inclusdo que nao avaliam seuntar lingua
compartilhada com pares surdos é acdo significativa, é perspdeticaescimento ou

imposicao castradora.

2.3 Do Conceito Clinico ao Conceito Socio-Antropoldgico de Surdezuta Diferenca

que Faz Diferenca na Educacgéo de Surdos

A Declaracdo de Salamanca considerou como uma das caraeerisiais
peculiares da educacdo de surdos (que € muitas vezes descongudoadargaos
competentes na promocéo da educacdo para todos) “a importanogudgeém dos sinais
como meio de comunicacgdo para todos os surdos, e deve ser asseguradosadoatns
acesso ao ensino da linguagem dos sinais de seu pais.”

O surdo pode ser integrante ativo de sua propria cultura, que se eana@etre
outros aspectos, na lingua de sinais. Esta se contrapde ao colisebode surdez, tdo
bem absorvido pelo oralismo no contexto escolar. Behares (1995) inforndespe o
século XVIII a lingua de sinais era conhecida, porém foi sormastéllitimas décadas que
essa modalidade viso-espacial da lingua foi reconhecida cientificaretntmguistica.

Como os surdos sao privados do sentido da audicdo e como desenvolvem a visédo
como um canal sensorial para o0 processamento cognitivo, necessiatnuic uma
modalidade de lingua diferente da dos ouvintes. Tal modalidade (visoadspacante e
desempenha todas as funcbes de uma lingua reconhecida pela linglistica
(BEHARES,1995; FERNANDES, 1990; QUADROS,1997).

Essa compreensao sobre a lingua propria da comunidade surda jprestente na
sociedade, de acordo com Soares (1999), durante o século XIX, e ieapexife no



periodo que vai da criacdo da Escola de Paris até o Congressdideevtil 1886° Esse
tempo caracterizou-se pelo dominio da lingua de Sinais, sob a infldénggcola Publica
para Jovens e Adultos Surdos de Paris, criada pelo abade L'Epée em 1764.

Skliar (1997a:31) relata que, depois de quase um século da criagiestda, 0s
“estudiantes sordos eran alfabetizados e instruidos en la mismargéo que los
oyentes”, e que a quantidade de professores surdos de criancasnessiss escolas
alcancava o indice de 50%.

Sanchez (1990) destaca que a divulgacao dos trabalhos do abade laEmEE&0
de um método pedagdgico especifico em muitas escolas publicabnegge com a
coordenacdo direta de ex-alunos da Escola de Paris, deram aos-su@dosd da Franca
mas também de outros paises como RuUssia, Escandinavia, ItaliadesE®nidos — a
possibilidade de se destacarem e de ocuparem cargos importarsesietade de seu
tempo.

Entretanto, a partir do Congresso de Mildo, o oralismo foi elet@pesto como
método mais adequado para a educacdo de surdos, pela possibilidade deamtegr
individuo na sociedade. Desde entdo, e até o surgimento de novas wadernati
metodoldgicas e educativas, a partir do fim da década de 70 do sé&sddgdos surdos
foram objeto de uma Unica e constante preocupacdo por parte dos ousintes:
aprendizagem da lingua oral e, como se fosse uma consequéneaiasdieintegracdo ao
mundo dos demais...ouvintes normais” (SKLIAR,1997b: 108).

Subjacentes ao desenrolar da historia da surdez, encontramsseodogeitos
originarios de raizes diferenciadas, que séo traduzidos nas &ksidi educacdo para
surdos. Um € o conceito clinico da surdez, defendido e muito utilizadoqgpalistas, e o

outro é o conceito socio-antropoldgico da surdez, que se opde ao modelo clinico.
2.3.1 Conceito clinico de surdez: em busca da normalizacdo

O modelo clinico terapéutico procura ver a surdez como uma patologisequ&o
tratada, ocasionaria outras deficiéncias ou incapacidades. SeguradqTdirb:11), esse
modelo esta fundado em uma concepcao etnocéntrica do homem e da humanidade.

Nessa direcao, Behares (1993a: 41) afirma que

% segundo Skliar (1997b: 108), contraditoriameraisiderado “Per il miglioramento della sorte dei
sordomuti”, “Para a melhoria da sorte dos surdodaatl



os estudos anteriores a 1960 pecavam pela limitagdo de conceber @stitd@zamente
como um tipo de “patologia audioldgica”, sem considerar que esta patologikbgigdio
determina um funcionamento séciocultural alternativo. Hoje sabemos que este
funcionamento engloba os aspectos identificatorios, comunicativotinbstdinglisticos
e cognitivos.

A surdez como uma deficiéncia biologica tem pouca afinidade comagqusd e
expressa-se na educagdo em estratégias corretivas,, istageé investir em recursos
técnicos, em aparelhos sonoros, em um ambiente propicio em que o apieddifala se
torne vital a vida humana.

Perpetua-se dessa forma a tradicdo do oralismo, abordagem cujsal@mpde a
superacdo da surdez e a aceitagcdo social do surdo por meio dacéamlibanindo,
portanto, a lingua de sinais dos modelos educacionais.

O modelo de referéncia oralista € o modelo clinico, segundo o quedez sleve
ser medicalizada sob a premissa de que ha um déficit. B€h8®es 12), quando discute
a influéncia da medicina na educacao de surdos, diz:

Nesse discurso, déficit, doenga, patologia, anomalia, impligeemaa a possibilidade da

sequéncia diagnéstico-tratamento-cura, caracteristicas ddagbor médica. O influxo

desta concepcéo se fez néo so6 nas disciplinas dependentedidi@a, como nao poderia
ter sido de outra maneira, sendo também na educacéo e na psicologia.

Behares aponta o “senso comum” como um dos responsaveis pela suida t
vista e confiada a medicina. Talvez isso tenha ocorrido porque 0s m&dticos primeiros
a detectarem tal deficiéncia, caracterizando-a em nivgisrda auditiva. O conhecimento
meédico acerca da surdez € notorio e inquestionavel no que seaaibjetividade dos
dados que a eles compete analisar. Um exemplo € o de que aéurddimite sensorial
definido em niveis de perda que geram problemas na aquisi¢cdo espontanea da linguagem.

Associada a visdo oralista do conceito de surdez estd a nogéoagacidade
cognitiva do surdo. A dificuldade deste em construir frases oessrgas na lingua de seu
pais é muito grande. Essa dificuldade € explicada pelos oralistesdecorrente de varios
problemas mentais gerados pela surdez, ou é justificada palddalontade do surdo em
aprender.

Perlin (1998:56), caracterizando a experiéncia visual no processo deamuia

lingua escrita de seu pais pelo surdo, constata:

A cultura ouvinte no momento existe como constituida de signascessgente auditivos.
No que tem de visual, como a escrita, igualmente é constdeidégnos audiveis. Um
surdo ndo vai conseguir utilizar-se de signos ouvintes, como popkxenrepistemologia



de uma palavra. Ele somente pode entendé-la até certo ponto, giEnde dentro de
signos visuais,

Fazendo uma analogia com a interpretagcéo dos diferentes moohepi@Eesso da
psicogénese da escrita da crianca ouvinte, que eram considesadns ‘até serem
elucidados pelas pesquisas de Ferreiro & Teberosky (1985), tarmbprocesso de
aquisicdo da lingua de seu pais (oral e escrita) pelo surdogrétado muitas vezes como
“erro”, “dificuldade de aprender” e até mesmo “impossibilidadepderaler”. No caso do
surdo, reforga-se, por essa 6tica, sua condi¢do de deficiente.

A abordagem clinico-terapéutica ainda parece estar muitenpeesa educacao
especial vigente, da qual também faz parte a educacdo de surdos etijo abja
“recuperacdo” da surdez, visando a uma melhor integracdo sadatcacional do surdo.
Dentro dessa concepcdo, a insercdo do surdo no ambito social s6 ocoaswoenacao
da condicao da surdez através do aprendizado da lingua oral — ddirag@icala surdez,
como denomina Skliar (1998) — e da suposta aquisicdo de valores espadideis dos

gue ouvem e falam.

2.3.2 O conceito socio-antropologico de surdez: a diferenca reconhecida

Pensar uma educacdo para surdos que considere suas carastesistiais,
descartando a patologia e a aproximagdo do surdo com o modelo oudrgtaétie so
muito recentemente vem sendo realizada e esta longe de sarscoestre a maioria dos
envolvidos, pois a forma de pensar essa educacdo estd ligada arepreasntactés
frente aos surdos e a surdez. Além disso, a visdo sécio-antropaléagsteidez, pelo seu
carater inovador, ainda estéd em construgao.

O conceito sOcio-antropoldgico da surdez atribui a esta uma rdifffente
daquela proposta pela viséo clinica. Logicamente a traducdo dessesriito de surdez
na pedagogia ndo se deu de forma linear e sequencial, ou sejacand&u primeiro o0
oralismo e depois as filosofias que defendiam os surdos enquanto ringiristica; pelo
contrério, esse processo foi marcado por contradi¢gdes, retrocessos e conflitos.

A partir da década de 60, a linglistica incorporou em seus estudos a lingu&de sina

e conseqientemente deu outro sentido para ao conceito de surdezaf@asagntre as

24O termorepresentaca@qui utilizado refere-se & representacdo culta@lsentido usado por Tomaz T.
da Silva (1997:1) “ inscricao, marca, traco sigmifite...”



guais a antropologia, a psicologia e a sociologia, também a gesta data colaboraram
para a redefinicdo do que significa socio-historicamente ser surdo.

Segundo Skliar (1997b), dois aspectos contribuiraen@#ortalecimento da perspectiva
socio-antropoldgica da surdez nessas areas dectoehto: a) a existéncia de uma comunidade
gue se articula e se identifica pelo uso de ungaidipropria — a lingua de sinais —, formando,
portanto, uma comunidade linguistica; b) a confioade algumas caracteristicas dos surdos
filhos de pais surdos que os diferenciam dos stittios de pais ouvintes, citando-se, entre elas,
melhores niveis académicos e maiores habilidadasapaprendizagem da lingua oral e escrita,
além de ndo apresentarem 0s problemas sociaidivwsafebservados no comportamento dos
surdos filhos de pais ouvintes.

O autor, ao se referir a “comunidade lingUistica min@itapresenta como caracteristica
dessa comunidade o fato de apresentar “valoresraisit habitos e modos de socializacdo
proprios” (SKLIAR,1997b: 141). Os surdos, como grgocial, ttm experiéncia essencialmente
visuaf® e adquirem uma lingua viso-espacial.

Essas diferencas apresentadas sobre a surdez e o surdo ndcetegatandidas
em oposicdo ao conceito de normalidade, desvio e/ou variacdo. Anciifeeesempre
diferenca; ndo deixa de ser diferencas jamais; ndo re@asannomento nao desejado na
vida das pessoas e no processo de construcdo das chamadas igualdadesés
construida historica, social e politicamente (SKLIAR, S/D).

A ideologia dominante na educacdo dos surdos no ultimo século esta sendo
guestionada e inclusive violentamente contestada, a partir de um novo olhar sobre, a surde
gue passa a ser vista ndo como uma questdao de deficiéncia masimamguestao
“epistemoldgica®, que procura romper com as atuais referéncias da educacaalespeci
colocando as questdes referentes aos surdos num novo campo teodrico, dendminado
Estudos Surdos em Educacéo.

Skliar (1998: 29) ressalta que esses estudos podem ser pensados como:

Um territério de investigacdo educacional e de proposicdescpslijue, através de um
conjunto de concepcdes linguisticas, culturais, comunitariasgdedtidades, definem uma

%5 Experiéncias visuais sdo aqui entendidas nodsentilizado por Ronice M. de Quadros (S/D:13)AdS

as que perpassam a viséao. (...) A experiéncialvésdasde o ponto de vista fisico (0s encontrofesdas,
as estérias, as casas, 0s equipamentos...) at@gmvista mental (a lingua, os sonhos, 0s pesrs@s)
as idéias...)".

% Conforme Tomaz T. da Silva (1998a:1), o termdstmologia” é proposto por Owen Wrigley, autor do

livro The politics of deafneassido é compreendido no sentido da Filosofia ou daoRgia do
Desenvolvimento, mas no sentido politico que |he, d®bretudo, Foucoult. “Epistemologia” remete,
nesta concepcéo, as conexdes entre conhecimpntiee



particular aproximacdo — e ndo uma apropriacdo — com o conhecieneoo os discursos
sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos.

A dimenséo politica referida assume duplo valor, um no sentido da coastruca
histérica, social e cultural dos discursos sobre a surdez, e outratitm skas relagbes de
poder que atravessam esses discursos (SKLIAR, 1998). Além dissanesimento de
aproximacdo de duplo sentido, calcado no conceito sécio-antropoldgico éa, steth

permitindo novos olhares sobre a educacao de surdos.

2.4 A Caminho da Educacéo Bilingle

Desde 1960, em ambito mundial, movimentos surdos deixaram de ser a uUnica
resisténcia ao oralismo. Alguns pesquisadores comegaramoarespaldo tedrico a sua
principal bandeira de lutas, mediante estudos linglisticos que comprovastatus da
lingua de sinais como sendo verdadeiramente uma lingua.

Nos Estados Unidos os estudos de Stokoe (1960) sobre a lingua de sittais) ta
nivel de sua estruturacéo interna como de sua gramatica, prayaeasha tinha um valor
linguistico semelhante as linguas orais e que cumpria as smésngdes, permitindo ao
surdo se expressar em qualquer nivel de abstracéo.

Segundo Sanches (1990), a partir de 1960 Stokoe passa a defender lbngs@ da
de sinais na educacédo de surdos, tendo em vista sua completude comor queigque
lingua e por ser a Unica lingua que os surdos dominavam com bom niveficiérmmia.
Porém, sua proposta foi rejeitada pelos préprios colegas de trab&iatlaladet Universit
e pelo publico norte-americano. Para eles, era inconcebivel awsgéetia lingua oral no
processo pedagodgico, pois se assim ocorresse 0 surdo nacdera se integrar a
comunidade de ouvintes. Isto demonstra que, para eles, a surdez édafiocidncia’ que
deveria ser minimizada mediante a aprendizagem da lingua da dacdeir@uvinte, em
sua modalidade oral.

Outros estudiosos, como Stevenson, Meadow e Vernon (SANCHES,1990),
comecaram a realizar uma série de pesquisas, demonstrandoingeaade sinais nao
prejudicava o desenvolvimento dos surdos, mas, ao contrario, era essenaifbr@nacao
integral, inclusive ampliando suas possibilidades de desenvolver a thagoidtaria tanto

em sua modalidade oral como escrita.



Além da resisténcia dos movimentos surdos e do respaldo cientifitoérn ja se
tornava claro para uma parcela representativa de professonaslo®e gue o oralismo nao
estava alcancando o objetivo ao qual se propunha. Segundo Goldfeld (1997:96), a
abordagem pedagdgica entdo predominante tinha na “a lingua..Orade( objetivo
méaximo, (...) acima da escolarizacdo e das relacfes pessoqisd, ratifica a analise dos
professores de surdos sobre o oralismo.

A partir de 1970, conciliando as correlacdes de forcas existeotesnpdontrada
uma situacao intermediaria para a educacao de surdos nos Estadins é)mnais tarde,
também no Brasil, onde 0s sinais passaram a ser utilizados apemasnstrumento de
comunicacdo e ndo comstatusde uma lingua capaz de mediar as relagdes humanas. E
assim que surge a filosofia educacional denominadamenicacao total

Através dessa pratica, os adeptos da comunicacao total pretendtlizar a
integracdo social do surdo através da aceitacdo da linguaaie €liccone (1990:7), ao
descrever essa abordagem, diz:

(...) ndo exclui técnicas e recursos (...) que permitam o redgatemunicacao, total, ou
parcialmente, bloqueadas. E, dessa maneira, seja pela linguadesejar pela linguagem
de sinais, seja pela dactilogia, seja pela combina¢do deesges,nou mesmo por outros
gue porventura, possam permitir uma comunicagao total, seusmasgde acao estardo
interessados em aproximar pessoas e permitir contatos. Nao sesglad@ma privacao

sensorial.

Com base nessa metodologia, a comunicacao total pretende facilit@gracao
efetiva do surdo na comunidade em que vive, bem como oferecer-lbendgdes
adequadas ao seu bom desenvolvimento psicolinglistico, promovendo assimoocaaces
saber através de um programa escolar eficiente (CICCONE, 1990).

Em sala de aula, durante o desenvolvimento das atividades pedag@gicas
comunicacao total também propde o uso simultaneo da lingua oratepsesentacdo em
sinais, acompanhando a linearidade da estrutura da lingua oral, natvgee que esse
procedimento possa facilitar o seu aprendizado. Essa proposicdo € rdeteompor S&
(1999:78), no caso do Brasil, de “portugués sinalizado”. Para a aut@gyrepssta nao
objetiva que “o surdo chegue ao dominio de duas linguas. Ao contrario, 0 objetivo
linguistico € o aprendizado da lingua oral, sendo os sinais apenas meio para isto”.

Nessa visdo, a lingua de sinais ndo é vista como a linguampaigdnte para o
surdo, mas sim um recurso comunicativo para a aquisicdo da lingodtaria, o que

reafirma os pressupostos do oralismo.



Para Goldfeld (1997), a aproximagdo entre os sinais da lingua deesiadingua
oral ndo € a melhor solucdo para o desenvolvimento do surdo e muito men@s para
preservacdo de uma cultura que surgiu historicamente e que devantqorser
reconhecida e valorizada como todas as outras. Ela conclui afirrgaadn comunicacao
total, apesar de valorizar a interagdo entre surdos e ouvintes,eesquee valorizar “as
caracteristicas histéricas e culturais das linguas de sjoei®estdo presentes de forma
subliminar em todas as situacfes de comunicacdo em que os fglaniegpam”
(GOLDFELD, 1997: 100).

Ao tentar criar uma lingua artificial, a comunicacao total dw@aderma acaba por
apagar a histéria e a cultura dos surdos, pois a lingua de sorais,qualquer lingua,
também estd em movimento e, portanto, sujeita a mudancas no contexjioe eesta

inserida.

Apesar dessa proposta educacional trazer melhorias para a eddeagdrdos —
qguando faz o deslocamento das técnicas fonoarticulatérias do oralismpara a sua
insercdo em contextos comunicativos, mediante o uso de diversos rgaadag8gicos, 0S
profissionais da comunicacédo total ndo ddo relevancia ao papel da riagerma’ na

construcdo de uma segunda lingua.

Paradoxalmente, ao se espalhar por varios paises do mundo, a comuoiehcao
ao mesmo tempo que inibiu 0 uso da lingua de sinais na educacao de suraasjafoi
principal divulgadora, pois trazia em sua proposta metodolégica ais sisados pela
comunidade surda. Porém, para Goldfeld (1997:104)), “ndo conseguiu transcender para
aspecto cultural da lingua de sinais e da possibilidade desta Ifagilisgar o
desenvolvimento cognitivo da criangca surda”, provavelmente por ter uasnraizes a

concepcao oralista.

2.5A Educacdo Bilingie: Uma Possivel Compatibilidade com o Coeito Socio-

Antropoldgico de Surdez

De acordo com Goldfeld (1997), a filosofia bilinguista considera que o porto

aceitar sua surdez sem ter que seguir os padroes de umamwalhasge a do ouvinte. A

2’ Neste contexto, lingua materna é a lingua dessisando o portugués, no caso do Brasil, a segunda

lingua.



lingua de sinais é a lingua natétalo surdo e deve ser adotada por ele como sua lingua
materna, ou seja, a aquisi¢cdo de linguagem sera em lingunaike rlo s6 nas escolas
como pela convivéncia, sendo que a lingua oficial de seu pais deveosmtaacomo

segunda lingua.

O conceito mais importante que a filosofia bilingle traz gu#eos surdos formam uma
comunidade, com cultura e lingua préprias. A nocdo de que o surdo dede, @usto,
tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se aproximdaimo possivel do
padrdo de normalidade é rejeitada por esta filosofia.(GOLGFELD, 1997: 39)

Para falar das condi¢des bilingles da educacéo para surdessé gesvencilhar-
se do conceito de surdez originado no oralismo e caminhar emodaecéonceito de
surdez definido no campo socio-antropoldgico.

Behares (1993b: 20) conceitua a surdez da seguinte maneira:

Una persona sorda es aquella que, por tener un deficit dédaygiesenta una diferencia
com respecto a lo estandar esperado y, por lo tanto, debe construdentidad en
términos de esa diferencia para integrarse a la socieddd gultura en que le ha tocado
nacer.

Através de Behares, pode-se ver que a surdez ultrapasstéeguelinicas de
medicdo (audiometria), de denominacéo de perdas (leve, severa, mopdeshdalaj’ e
outros, implicando questdes de diferencas culturais e identidade sotéla, guando se
fala em identidade fala-se também na redefinicdo do termo “deficienteaudi

Deficiente auditivo € um termo clinico que ndo implica na aceitap@ial da
surdez, no entanto, o termo “surdo” possui um referencial socio-cujugatietermina a
necessidade da existéncia de uma comunidade com caracteretisaios, e uma lingua
comum.

Na visdo oralista, 0 ouvinte é tomado como um exemplo que deve satosegui
Contrariando essa idéia, o bilingtismo vé no ouvinte um ser diferentedin © ouvinte
possui 0 sentido da audi¢do, o ouvido a seu dispor para a tarefa deidé&gEo sonora; o
surdo possui a visdo para exercer a funcdo de discriminacdo desnils de sua

comunicacdo. Ambos, porém, sdo eficientes na comunicacao.

% Entende-se lingua natural como aquela produzidaim grupo especifico de usuarios, sendo trargamiti
através das geracdes e modificando-se com o teompdorme se modifica seu grupo de origem
(SKLIAR, 1998).

# Classificacéo da surdez por Davis & Silvermaapufl STROBEL, K. L. & DIAS, M. S., 1995: 7-6)



A confusé&o sobre a importancia ou ndo da aquisicéo da fala pelo surdoirtsier
e ainda determina o0 comportamento social em relagdo as oportunidades de
desenvolvimento dadas aos surdos. A escola, por exemplo, constitui-seasmndias de
hoje como a maior geradora de conflitos acerca do processo educaciomalral do
surdo. Além de questdes internas que envolvem a educacdo de supfofessores e a
comunidade escolar esbarram na aceitacdo, quase obrigatoria,alenonsurdo junto a
ouvintes. Dizer ndo a “integracao/inclusao” é “crime” em nosso pais.

Um surdo numa classe de ouvintes, no Brasil e em outros paises da Aménea Lati
€ motivo de orgulho para os ouvintes, pois significa que aquele j& domimaimero
significativo de palavras da lingua dos ouvintes. Sera que, mesnmoloestaegrado
fisicamente com os ouvintes, o surdo conhece a lingua oral de modo giga etaisorar
pensamentos complexos?

Para Goldfeld (1997), o ambiente linglistico deve ser adequadongacsarda,
tanto no contexto familiar como no social, para aquisicdo da lingsinaie e evitar o
atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivelegedmergeneralizacao,
formacdo de conceitos, atencdo e memoria. E acrescenta que jpnevdee'a lingua de
sinais sera a lingua mais utilizada na construcdo planejadolingdiagem, ja que esta
lingua é a mais facil e natural para o surdo” (GOLDFELD, 1997:108).

Ja vimos que o oralismo e a comunicacéao total tém tido como priotijgivo a
adequacéao dos surdos a realidade dos ouvintes. Contudo, na proposta de educadigio biling
construida com a comunidade surda, o surdo ndo almeja essa adequagginguawito
parte de uma minoria linguistica ele assume sua surdez como femengh historica e
cultural.

N&o significa dizer que a premissa de normalidade do surdo teshpadecido
com a educacao bilingtie. Muito pelo contrario, existem propostas dacéduailingte
gue conservam a visdo oralista em relagdo ao surdo. Essas prgpost@ente procuram
deslegitimar as linguas de sinais, usando-as enquanto um instypaesnta aquisicdo da
lingua oral.

Para Skliar (1997a), as comunidades surdas que estao refletindo salimedica
divergem de propostas unilaterais e defendem um bilingiismo que recontieedo de
aquisicdo e uso das linguas de sinais ndo para serem oralizadasmnpasa poderem
participar com sua propria lingua dos debates que circundam aastecegdial, no mesmo

nivel de igualdade e de condicOes, porém recontecsuma singularidade e especificidade.



Nesse mesmo trabalho Skliar expde as conclusé&oaassao sobre Lingua de Sinais e
Pedagogia , do XIl Congresso Internacional da Federslundial de Surdos — Viena, 1995:

La Comision de Pedagogia sostiene que la polémaicardlismo versus la lengua de sefias ya
no es una question contemporanea.(...) Las teradedei 1995 son: el reconhecimiento vy el
respeto por la lengua de sefias como lengua denlanttad Sorda y el reconocimiento de la
educacion bilingue. Ademas, la Comision sefiala que el gionde integracion de los alumnos
sordos significa su completa injerencia en el mediocativo y que supone una diversidad
curricular. La Comision sugiere que los Sordostadulleben estar implicados en el sistema
educativo como maestros, administradores, conseyeatbogados de la causa Sorda, y que el
trabajo conjunto entre sordos y oyentes tiene que ser &ioei) WFD NewsapudSKLIAR,
1997a: 146-147)

O posicionamento politico dos movimentos surdos demonstrado que néo existe
uma proposta de educacéao bilinglie pronta e prepaad ser usada em qualquer parte do
mundo. Neste sentido, Paulo Fréirapud SKLIAR,1997a: 146) é enfatico em afirmar que

nenhuma pratica pedagoégica pode ser transplantada:

Una misma comprension de la pratica educativa y umaamsetodologia de trabajo no operan

necesariamente de forma idéntica en contextosedts. La intervencion es historica, es

cultural, es politica. Es por eso que insisto taemoque las experiencias no pueden ser
transplantadas, sino reinventadas.

Ndo existe uma proposta de educacdo bilingle mssapser transplantada
universalmente, o que existe sdo processos h@todcculturais que produzem diferentes

propostas de educacéo bilingle.

2.6 As Pressfes das Politicas de Integracdo/Inclusdomid Variavel que Intervém na

Educacao de Surdos

A educacéo de surdos €, na atualidade, uma das areas com mécuielsades no
ambito educacional. Existem diferentes enfoques e perspeda®@s adas razbes que,
historicamente, originaram tal situagdo, entre 0os quais podeas@ @bncepcéo de surdo
enquanto “deficiente” subjacente tanto a educacao especial, acdastangnorar o ponto
de vista dos proprios alunos, como também a escola regular, que h&emugmo um
lugar em que os surdos ndo possuem espacgo, pois baniu a lingua de $ama#ss
permitiu a consolidacdo dos grupos surdos e de suas producdes cultuksR(3B897a;
QUADROS, S/D).



A coletividade surda, articulando-se através de movimentos de&énesscom a
fundacao de entidades administradas e essencialmente organizasiaslpsrtem trazido
a concepcédo e elaboracdo de uma nova pedagogia para o surdo, basmackirungio
critica que os proprios surdos estdo desenvolvendo sobre a educacdo pageada,
referenciada em uma vertente sécio-antropolégica da surdez.

Atualmente pode-se sugerir que ha uma tendéncia da politica inegtacem
“homogeneizar” as producdes culturais, pois ndo ha uma preocupacéo clativalade:

“a forca que os grupos surdos evocam mediante a interacdoesoulalral” (QUADROS,
S/D: 27) e mesmo com o reconhecimento de certas problemdpicas t como séo, por
exemplo, as dificuldades comunicativas, as linglisticas, as dglatjcaparece que la
propuesta de integracion de los surdos a la escuela regular se@reatasla Unica forma
posible para salir de la crisis y/o para evitar su analisis” (SRILI®97a: 158).

Percebe-se que ha muitos discursos circulando em termos do comprdassso
governos com a inclusdo social. Ha4 algum tempo, as iniciativas diegelducacional
vém sendo um marco nas diretrizes de propostas integracionistas.eXemglos para o
debate sobre a atual politica de integracdo/inclusédo, vejamese&mante, algumas
consideracgdes a respeito da mesma em alguns paises, entre eledBeasiE-spanha.

No Brasil, segundo Relatério de Gestdo 2000 do MEC, de 1998 a 2000 o numero
de alunos “portadores de necessidades especiais” atendidos &&3 clasmuns passou de
41,2 mil para 75,5 mil, com aumento mais significativo na Regido Sul
(BRASIL/MEC,2001b). Quanto ao que se refere aos surdos, os dados do Gmylapodes
MEC até 1999 mostram o insucesso desse aluno no sistema mantdbdatéSegundo
esses dados, os “deficientes auditivos” constituiam 12,8% das naatrg®ilalunos com
necessidades especiais. A grande maioria (31.825, de um total de 43t&t&ne ensino
fundamental. Apenas 899 tinham chegado ao ensino médio. A pré-escaoleiaégsga 0
desenvolvimento da crianga surda, contava com apenas 6.618 alunos rdaficula
(BRASIL/MEC, 2001 a).

Esses dados expressam a forca das diretrizes da polifit@giacao/inclusdo que
tem por objetivo a insercdo também do surdo no ensino regular. No entgotoasl
guestdes precisam ser suscitadas e debatidas, caso naosgupiailuta por uma “escola
inclusiva” ndo seja apenas uma estratégia para justificer m@scompromisso com as

minorias excluidas.

% FREIRE, PPedagogia da esperanca: Um reencontro com a pedagtmgoprimido Rio de Janeiro, Paz

e Terra, 1992.



Sa (1998: 188) ressalta que a escola inclusiva ndo € sinénimo de regcidat.
Para a autora:Escola inclusiva € sindbnimo de escola significativhlo caso dos surdos,
por exemplo, a questdo nacoé: surdos tém o direito a estudarem na escola reguias,
sim: os surdos tém o direito a uma educacao plena e signifiéqtamos no original).

Skliar (1995) nos coloca a situacao da Italia, que em 1975, através nigteio
de Instrugdo Publica”, define que nenhum dos alunos com deficiénciaadiéseaarifora do
projeto de integracdo. Para tanto, foi criado um grupo de trabalho respquséanealiar o
desenvolvimento bioldgico, cognitivo, familiar e psicoldgico das pesswasieficiéncia.
Esse grupo era composto por diretores de escolas, professores, equipe eslzeoambzea
da saude, pais e um assistente social.

Embora a Itélia tenha se preocupado, desde entdo, em ver um sejeitogalpaz
de se desenvolver integradamente na sociedade, a educacédo, dentlmethbeaescolar,
ndo demonstra avancos. Através de estudos que investigam a adegsaglar naquele
pais, percebe-se que surdos e ouvintes, embora freqliientando uma masmagiirestao
integrados linguisticamente. Outro fator a mencionar reside no b&el de exigéncia
dos professores das classes regulares em relacado awess alrdos. Skliar (1995:405)
afirma que “en materias como historia o geografia, se venfamde un 70% de reduccion
programatica.”

Botelho (1998), transcreve dados de um balanco realizado depois de 12 anos d
integracdo dos alunos surdos na Espanha — berco da proposta inéegradpresentados
por Pilar Fernandez em 1997, no IV Congresso Latino Americano de BduBdipgue
para Surdos. Segundo esses dados, na Catalunha, 90% dos alunos surdos mstavam e
escolas comuns. Em outras regides, mantiveram-se algumas esieolasirdos,
especialmente as de carater religioso, que podiam sobrevivel@saprcustas, sem
depender de verbas governamentais. Outras formas haviam sido am@tantomo a
educacao do surdo em dois turnos, sendo um deles para o0 ensino especial paraot
ensino regular, mas o mais comum era a permanéncia de um aluno reuctis®e de
ouvintes. Os resultados eram muito insatisfatorios. De cada celwssunenos de dois
tinham acesso a estudos universitarios. Havia muitos jovens surdosicosyuréem
comunicacdo e sem autonomia reflexiva. Os éxitos freqlientememte n@ticiados na
midia, que ndo contava a situagcdo da maioria, nem a histéria cordpketexcecdes
(BOTELHO, 1998: 34).

Como se V&, a situacao da integracao/inclusao constitui uma polémica que &xtrapol

as barreiras nacionais. Os interesses dos surdos ndo pard¢aencoagemplados nas



propostas educacionais, que acabam determinando a cultura que etasadgqueir, a
escola em que devem estudar; enfim, n&o consideram, por ndo redashas&liferencas
culturais implicadas no assunto.

Marchesi (1995b) afirma que um dos debates que se mantém na educagéosie
€ sobre a sua integracdo na escola de ouvintes. Professoresciacéss de surdos
demonstram receio quanto a essa polémica, pois véem no mundo inteir@muoetcilhos
numa possibilidade integrativa. Entre os muitos entraves que sawnaslus por eles,
como justificativa para a resisténcia em integrar/incluid@sima escola regular, estdo os
seguintes:

- a escassez de recursos técnicos e a existéncia de turmaosasmnas escolas
comuns, 0 que determina a pouca atencao dos educadores aos alunos sindos, as
como implicara reducéo da qualidade educacional;

- a falta de preparo dos professores das escolas regulare® paabalho com
criangas surdas;

- a lentiddo do aprendizado da modalidade oral da lingua e a dificuldgade d
comunicacao decorrente, que podem afetar a aprendizagem escolar;

- amarginalizacdo da lingua de sinais em funcéo da preferéncia a lingua oral
O processo de integragao/inclusdo, que vé como positiva a insercamdamal

escola regular, o faz fundamentado na idéia de aproxima-lo dasage“normais”, e
também porque julga os surdos como capazes de acompanharem o0s oudmtes e
desenvolverem como eles. Entretanto, os surdos que freqientam aregotda, na
maioria dos casos, apresentam dificuldades linglisticas qoedaléomplicar o trabalho
do professor, acarretam o fracasso escolar (repeténcia).

A partir dessas consideracdes, muitas questdes emergem quagsitietessobre as
politicas de educacédo inclusiva, no que se refere a aprendizagelar €® surdo: que
conclusdes podemos extrair dos projetos e das politicas de int#grelgddo dos surdos
na escola regular? Como sera promovida a intera¢do sociabsergezes surdos? Nao se
pretende, com essas questdes, indicar resultados, mas levafissgmais da educacédo a

repensar sua filosofia, valores e posturas diante do processo de integracao/inclusa



3. A APRENDIZAGEM ESCOLAR: ALGUMAS CONSIDERACOES
NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA PARA SURDOS. *

“Contrario ao modo como muitos definem surdez
- isto é, como um impedimento auditivo —
pessoas surdas definem-se em termos
culturais e linguisticos”.

Wrigley

3.1 Reconhecimento das Singularidades: Condi¢cao Essencial para a Aprendizagson
Surdo

Os cidadaos do século XXI vivem sob o nobre principio universal e corstalici
da “Educacéo para Todos”, presente nos discursos e nos documentos oficiais. No entanto, a
escola, com seu curricifeestabelecido pela ideologia dominante na sociedade capitalista,
ainda se configura no principio da “Educacdo para Alguns”... A discussgica das
politicas educacionais e suas reestruturacdes destacam dovaloriculo como relevante
nas transformacdes da educacéo brasileira. Segundd® $ilpad LUNARDI,1998:21), o

curriculo tem-se posicionado estrategicamente nessas reformas porque:

... o curriculo é o espago onde se concentramiesstobram as lutas sobre o social e sobre o poliatravés do
curriculo, concebido como elemento discursivo déipa educacional, que os diferentes grupos soisipecialmente os
dominantes, expressam sua visdo de mundo, setigpsofgal, sua “verdade”.

Na busca da padronizagédo e homogeneidade para atender a esgaide@scola
tem pautado suas praticas pedagdgicas em modelos tedrico-metadolfigicsustentam

uma visdo linear e estatica sobre o0 processo de ensino, como também sobre a

%1 A expressadedagogia para Surdd®i traduzida por Pedagogia da Diferenca pela mieadora surda

Gladis Perlin (Mestre em Educacéo de Surdos peRGS; doutoranda na mesma linha e Coordenadora
do Setor de Educagdo da FENEIS/RS) quando ministraula inaugural do Curso de Pedagogia para
Surdos em 9/3/02 na UDESC. Segundo sua exposigaégadgogia significa diferenca: educar significa
introduzir a diferenca. A nossa pedagogia visadueir a diferenca surda, deixar o outro surdoeter
mesmo.”

% pefende-se, neste estudo, a definicdo de curridalaeoria critica, segundo Tomaz T. da Silva,

1996:1:“0 conjunto de todas as experiéncias deamntento proporcionadas aos/as estudantes.”

SILVA, T.T. da.Curriculo e cultura como praticas de significacd@xto apresentado no GT Curriculo
da Anped no ano de 1997. Disponivel em <http://mufngs.br/faced/gtcurric/tr978.html>
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aprendizagem do aluno, manifestando uma visivel dificuldade em lidadiferantes
formas e ritmos de aprender. Nado sao considerados, nas pratimasess 0s sujeitos reais
com suas histérias, seus valores, crencas, ritmos, comportamentesn @agial e
econdmica, experiéncia e vivéncias. Isto é, as singularidadesnddixdazer parte dos
discursos e praticas escolares em nome de uma pretensa iguaittades individuos,
subsidiada pela politica integracionista/inclusivista.

A escola necessita refletir sobre o seu papel na sociedatleieqieal € o modelo
social defendido por ela e a quem representa, pois, apesar de aceitar todos os eidadaos
nao consegue manté-los em seu interior. Pode-se dizer, inclusive jirgiguicdoescola
expulsa seus alunos. Para ilustrar essa afirmacdo, bastaavedfialto indice de
reprovacao das camadas populares nas escolas.

Trazendo essas questdes para a problematica do surdo, 0 que seatmifesada
histéria € que a situacdo se agrava ainda mais, principalmente por ndo haleguanem
comum entre o professor e o aluno surdo. Nao havendo uma lingua em eoineiro
professor e o aluno, ndo se tem como transmitir o conteudo escolar,gergugrande

lentiddo e baixa qualidade em sua escolarizagao.

No Brasil, temos o exemplo do INES. No periodo oralista, as crianigasavam
obrigatoriamente dois anos para cada série escolar, quando rnéodpeténcia. Todos
sabem que a crianca surda ndo possui nenhuma deficiénciaalcgpelianto ndo sofre
nenhum retardo mental ou problema neurolégico (GOLDFELD,1997: 95).

O fato de ndo serem valorizadas as historias de vida de caia, suortanto de
nado serem resgatadas pela escola as experiéncias dos aluwms pode inibir as
iniciativas destes ultimos, afastando-os, na maioria das vezes, da inse8gQ&D

Contudo, apesar do estado do ensino e apesar da funcdo de “mantenediteenda
e dos bons costumes”, ainda é possivel encontrar na escola alternativasepa@areisao
linear e estatica acerca do processo de ensino.

Snyderd* (apudLOPES,1997:102) se refere & escola como sendo

...0 terreno em que se defrontam as forcas do progresso e as amsexvO que |4 se
passa reflete a exploracdo e a luta contra a exploracdaecdlaeé simultaneamente
reproducdo das estruturas existentes, correia de transmissddealagia oficial,
domesticacdo — mas, também ameaca, a ordem estabelecida, de libertacéo.

3 SNYDERS, GEscola, classe e Iuta de classkisboa:; Moraes, 1981.



Visualizar uma escola plural, onde todos que a integram tenhpossilfilidade de
libertacdo”, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, € necessanoriculo que rompa
com
as barreiras sociais, politicas e econdmicas e passe raosasajeitos como cidadaos
produtores e produtos de uma cultura. Em outras palavras, talvez seja 0 momentorde pensa
em instituicdes de ensino que sejam de fato autbnomas, quer dizepospsn buscar
suas respostas coletivamente, considerando ndo apenas as singuldadeai®sinidade
externa, mas também o modo como tais singularidades se articalammposicdo da
comunidade escolar’(SOUZA & GOES, 1999: 168). Admitir essa posica@gar um
programa educacional oficial e Unico, entendendo-se que a escola n&epadmesma
para todos.

Pouco adianta a presenca de surdos se a escola ignora sua aorisgidcia,
cultural e social. No contexto atual, o surdo vé-se obrigado a acharpanintegrar, a
participar de um meio que nem sempre o atrai. Ndo estariaddicaldade de sua
aprendizagem escolar? Na impossibilidade de escolher uma gsedambém privilegie
sua cultura? Nao seria mais interessante a construcdo dermiculolem que houvesse a
participacdo efetiva da comunidade surda? Sera que uma construc@olasurnesses
moldes ndo nos traria respostas quanto ao fracasso escolar do aloffoSalrdmos que,
freqientemente, o fracasso escolar € visto pela comunidade esmwmiarsendo de
responsabilidade dos alunos. Nao ha nada mais cruel do que justif@eassbd escolar do
surdo dessa forma.

Mello®* (apudLOPES,1997: 106) escreve:

...esta dindmica abala uma concepcéo, tdo presente nas escajag, diiculdade de
aprendizagem € algo permanente em determinados alunos (“os fracoghte aus outros
("os fortes”). A explicacdo para as dificuldades gira, normalejeein torno de
caracteristicas individuais ou sociais dos alunos, fazendo com esepla ndo se sinta
nem responsavel, nem potente diante do que costuma chamar fracasso dos estudantes

O descaso das politicas de integracdo/inclusédo e da escola cacassd escolar
dos grupos ndo reconhecidos em nossa sociedade demonstra que a insstalgdo e

geralmente est4 voltada para a manutencgéo e fortalecimento da culturantemina

% MELLO, R. R. De. Um dialogo sobre a relacéo djaé em sala de aula In: FRANCHI, E. P. (Ow).
causa dos professoreSdo Paulo: Papirus, p. 152-131, 1995.



3.2 A Aprendizagem na Perspectiva da Teoria Socio-Historica

O fracasso escolar do aluno relaciona-se com a inadequacamldapasa atender
a suas especificidades de aprendizagem. A partir dessa ida@a & buscam no campo
tedrico referenciais que visem “resgatar uma visdo mais glabtd do processo de
aprendizagem e, consequentemente, dos problemas desse processo”’(SCO0Z,1994:23)
procurando compreender o universo historico e cultural e suas influéocmscesso de
aprendizagem.

Para Vygostski (1991a) a aprendizagem é um processo de apropriagimiyae
na relacéo individuo-meio, e € essa relacdo que impulsionara o deseamty humano.
Desse modo, a mediacdo entre o universo social e o universo cultaralngamental
contribuicdo no sucesso/fracasso do aluno.

Identificando-se com essa visdo de aprendizagem, é valido afjiean modelo
sécio-antropolégico da surdez e a educacdo bilingie refletem e respoe
pressupostos da teoria socio-historica do psiquismo humano. Isto porquenodske o
déficit auditivo ndo cumpre papel relevante, antes se justificantexacdes normais e
habituais dos surdos entre si, nas quais a lingua de sinais éocdfuna@mental de
identificacdo socio-cultural e 0 modelo pedagdgico ndo sengsta uma insistente busca
de “correcdo” do déficit, como se verifica no modelo tradicionadta-se do
reconhecimento linguistico e cultural legitimando sua diferencaaebmsujeito surdo e
nao um desvio da normalidade.

Frente a isso, 0s estudos mais recentes na area da surdez apardam
importancia da identidade cultural no desenvolvimento da crianga surdgieeonmodelo
de educacdo bilingie tem possibilidade de garantr o mesmo desenvalviment

psicolinguistico das criancas ouvintes. Para Skliar (1997b: 144),

...0 modelo bilinglle propde, entdo, dar as criancas surdas as mesmhbiidaoes
psicolingliisticas que tem a ouvinte. Sera sO desta maneira cug@nga surda podera
atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas, desensgol identidade cultural e
aprender.

Vygotsky (1991a) enfatiza que o desenvolvimento cognitivo das criancas é,
inicialmente, determinado por processos biolégicos e, subsequentemeatyy gor
interacbes sociais cujas mediagbes contribuem para o desenvolvideenthabilidades
cognitivas. Além disso, tendo por principio a énfase dos processos aisai



desenvolvimentd® o autor se opde as concepcdes biologizantes do desenvolvimento das
criangas consideradas “deficientes”, contra-argumentando que o0 deseswtdvida

deficiéncia é mais social do que biologico. Em sua opiniéo,

... 0 insuficiente desenvolvimento que se observa nas pessoas contiptgule defeito se
deve essencialmente a auséncia de uma adequada educagdo basendtdos e
procedimentos especiais que permitam o desenvolvimento semelasiteneninos
normais (VYGOYSKY,1995:2).

Um dos pressupostos mais importantes da teoria sécio-histérica dsipsicpara
explicar a origem, o desenvolvimento e o funcionamento da mente hénzansediacao
por mecanismos semiéticds A tese da mediacdo semidtica, em Vygotsky (1991b), é
essencial para compreendermos o fundamento soécio-histérico do funabmame
psicolégico, trazendo um novo olhar para o papel da linguagem — ndo en&ratomo
instrumento de comunicacdo, mas como “constitutiva” do sujeito, confeempode
depreender das analises apresentadas em sua ultima obra sobre pensameatemling

Sobre a linguagem enquanto sistema simbalico, Oliveira (1993: 36) nos diz:

Os sistemas de representacdo da realidade — e a linguagsiste&ma simbolico basico de
todos os grupos humanos — s&o, portanto, socialmente dados. E o grupo cultumal onde
individuo se desenvolve que lhe fornece formas de perceber ezarganéal, as quais vao
constituir os instrumentos psicoldgicos que fazem a mediagéo entreiduodivo mundo.

Na visdo de Vygotsky (1991b), em termos filogenéticos 0 homem sopds
condicdo de ser biolégico para ser sdcio-historico pela linguagém @& construcdo de
instrumentos). Do mesmo modo, no ambito ontogenético, a linguagem presestates
tedrico de destaque, tendo um papel fundamental no processo de desamiohande
aprendizagem, o que distingue essa teoria de outras no ambito da psicologia.

Aprender, para Vygotsky, ndo é o mesmo que desenvolver. Entretanto, o aprender
necessario ao desenvolvimento. Para o autor, o bom ensino € 0 quearda adi
desenvolvimento (VYGOTSKY, LURIA & LEONTIV, 1998). Defende a idéi@ que o
curso real do processo de desenvolvimento do pensamento infantil parte aloesoci
direcdo ao individual. As pessoas que cercam a crianca, na mediglaeeimerpretam

% Entende-se por processo dinamico de desenvahiinaguele que concebe o ser humano como um ser

que se constréi e se constitui a partir de fatbi@ggicos e sociais, e que ndo é determinado penas
um desses fatores.

O termosemidticoaqui é entendido segundo a definicdo de semidkmgidotica como “Ciéncia geral
de todos os sistemas de signos.” Conforme Hiltpiedau & Danilo Marconde®icionario Basico de
Filosofia. p. 244, 1996.
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suas reacdes, atribuem significagdes aos atos, expressodes Essasssignificacdes ainda
ndo sdo suas e s6 o0 serdo quando ela perceber a relacac eféesae as situacoes,
compreendendo e incorporando essa compreensao ao seu repertorio.

A origem social das fun¢cbes mentais foi descrita por Vygdtsd§la:64) atraves

da lei genética de desenvolvimento:

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessiaal.ab funcdes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeirecapao nivel social e,
depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (intesfigjica) e, depois, no
interior da crianca (intrapsicolégica) (...) Todas as funcOger®res originam-se das
relacdes reais entre os individuos humanos.

Os estudos de Vygotsky relacionam o processo de desenvolvimenapacalade
de aprendizado, demonstrando que, ao agir sobre o ambiente, a criarggasengi
processos de internalizacdo das formas culturais da orgamigac@l. O conceito de
internalizacdo implica a existéncia de mecanismos tais caemastrucao interna de uma
acao/operacao inicialmente externa, a transformacédo de umsgwosderpessoal em
intrapessoal. A internalizagdo € um processo que influi diretanmentransformacéo dos
fendbmenos sociais em fendbmenos psicoldgicos.

Essa concepcédo — de que é o aprendizado que possibilita o dedpgnacessos
internos do individuo, ligando o desenvolvimento da crianga com o0 ambiente socio-cultural
em que vive e sua situacdo de organismo que nao se desenvolve plenemengeigorte
do outro — s pode ser especificada através de dois niveis de desesvimlvimivel real,
indicativo do nivel de desenvolvimento mental da crianca e correspengerque ela
consegue fazer por si mesma, e o nivel potencial, determinado peglacsdé problemas
sob a orientagéo de um adulto ou companheiro mais capacitado.

E a partir da postulacdo desses dois niveis de desenvolvimentce—pmahcial —
que o autor define um conceito essencial para a compreensao déemssespecifico de
sua teoria: a zona de desenvolvimento proximal como a distancia centieel de
desenvolvimento efetivo e o nivel de desenvolvimento potencial (VYGOT38%1a).
Através dela, podemos dar conta ndo s6 dos processos de matuaaplgiados, mas
também dos processos em vias de se desenvolverem, demonstrando que tuda que
crianca pode fazer com assisténcia hoje podera fazer sozinha amanha.

Skliar (1997b:134), comentando sobre a relagéo entre o conceito de indedme

o0 conceito de zona de desenvolvimento proximal numa analise sobre interacéo, afirma que:



...a nocdo da zona de desenvolvimento proximal constitui uma utilizegiapla teoria
sobre as relagBes entre processos inter e intrapsicologiétisa, pois reflete a intencao
de Vygotsky para resolver problemas concretos da educacdo espedificamente, para
solucionar a crise dos sistemas de avaliacdo das capaamewiess das criancas, baseada
somente nas habilidades intrapsicolégicas, individuais, e esg@ecen plano
interpsicolégico da formacédo e desenvolvimento intelectual.

Esses pressupostos sdo fundamentais para garantir uma Visao mpés ea
cientifica a respeito dos processos intersubjetivos adulto-crieaggrendizagem e na
interiorizacdo dos aspectos formais e informais do conhecimento, untp&grovocam
uma reflexdo mais profunda sobre as dificuldades causadas petasgdis linguisticas a
maioria das criangas surdas filhas de pais ouvintes.

Para Nogueira (1998:9),

. cerca de 95% das criancas deficientes auditivas namtefamilia de ouvintes sem
terem a linguagem comum ao meio cultural no qual vivem e dtituldade de
estabelecerem contatos interpessoais e de relacdo saesakraorcom concepg¢do de um
mundo diferenciado da maioria ouvinte.

Na realidade, poucas criancas surdas tém oportunidade de convivioocdiora
surda desde a mais tenra idade. Segundo Fernandes (2000), a dificuldegssaoda
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) de forma natural e torie por aqueles que so
convivem com pessoas ouvintes leva-os a identificarem o mundo de formetaopor
nao Ihes ser possivel o diadlogo. A aprendizagem tardia de uma Itogoa,e o caso de
muitos surdos que aprendem a LIBRAS na adolescéncia ou nadala @do |hes
possibilita, em muitos casos, a reversao total desse quadro.

Considerando que a cultura, a linguagem e o dialogo séo fatoresi@sseara o
desenvolvimento infantil, e sendo essas justamente as areas cornga®ipata a crianca
surda filha de pais ouvintes, infere-se que as consequéncias da @rualfiva deve
ultrapassar a dificuldade comunicativa e atingir todas as areas do deseentihvinfantil.

Vale ressaltar que as pesquisas de Eulalia Fernandes (19945 Bellugi (1993),
Carlos Skliar (1997b), Ronice M.Quadros (1997) e Oliver Sacks (1998) apquéarpara
as criangas surdas filhas de pais surdos membros de uma comumigétidia surda, o
processo da aquisicdo da lingua viso-espacial ocorre de formmalngtor haver um
contato prévio e efetivo com os membros reais da comunidade suréaeontEr-se-lhes
um ambiente apropriado para o estabelecimento das interacdes @iivasie O
consequente desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Para Quadros (1997: 47):



Tais linguas sd@o naturais internamente e externamente, gftétem a capacidade
psicobiolégica humana para a linguagem e porque surgiram da nfesnea que as
linguas orais — da necessidade especifica e natural dos seraw$drausarem um
sistema lingliistico para expressarem idéias, sentimentog@esn As linguas de sinais
séo sistemas linglisticos que passaram de geragdo emogdeagi@ssoas surdas. S&o
linguas que ndo se derivam das linguas orais, mas fluiram deesessidade natural de
comunicacdo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo osabh oenal espaco-
visual como modalidade linguistica.

Nesse contexto, a abordagem socio-interacionista aproxima-se qeectiess
sécio-antropolégica da surdez, caracterizando o surdo e a chamadadamtaisurda por
sua identidade especifica, manifestando aspectos culturais, cogeitingsiisticos desse

grupo social.

3.3 A Relacgéo entre a Linguagem e o Pensamento no Processo deeDeolvimento e
Aprendizagem da Crianga Surda

Abordando o desenvolvimento cognitivo entre criangas ouvintes e criangas, surda
em especial a relacdo entre linguagem e pensamento, Maft®@3) retoma algumas
hipoteses de pesquisas que enfocam o estudo do comprometimento do desemwota
crianca surda devido a falta da linguagem, citando especialmsnt®ntribuicdes de
Myklebush e de Hans Furth.

Os estudos de Myklebush, segundo Marchesi, sugerem que a cognicédo de surdos
ouvintes apresentam diferencas importantes em funcdo de estar ce cexpasto a
experiéncia linguistica de caréater visual e auditivo, e o suégdo Os resultados de sua
pesquisa levaram-no a concluir que as habilidades cognitivas do sard@isaconcretas
que as dos ouvintes.

Vygotsky (1995)% na década de 30 do século passado, ja4 destacava que o
insuficiente intercambio da pessoa surda com o0 meio sécio-cultumdiconava o baixo
desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores. Segundo esss diftou]dades
enfrentadas pela crianca considerada “deficiente” na atividaied 8ém a ser uma das
causas do insuficiente desenvolvimento de suas atividades mentais superiores.

Os estudos de Luria (1978), na mesma época, enfatizam que acdifexestente

entre surdos e ouvintes decorre da influéncia da palavra no desenvolvimento do

% Vygotsky desenvolveu pesquisas em Kharkov e coouleprogramacées educativas para criangas

consideradas “portadoras de deficiéncias”. SuacogEzdo em garantir um trabalho consistente para os
alunos especiais o fez voltar-se para a elaboragdvez, de seu principal trabalho, denominado
Defectologia



pensamento. Para esse autor, a linguagem promove trés mudangesissdeatividade
consciente do homem: amplia sua percepcdo sobre o mundo, assegucassopae
abstracdo e generalizacdo e serve como um meio de intercamblpfsacionando como
veiculo de transmissao de informacao.

No caso da crianga surda, ainda segundo Luria, a auséncia da fdialapa@uco
desenvolvida interfere no desenvolvimento das fun¢cdes mentais supgrses,pessoa
surda que utiliza apenas os sinais adquiridos unicamente pela experiénal € incapaz
de formar conceitos abstratos, de sistematizar os fendmenos do mundo.

Nessa discusséo percebe-se que a linguagem é compreendidacelingaatoral,
enquanto palavra verbal, sendo esta a propiciadora do conhecimento e do
desenvolvimento, estando, portanto, intrinsecamente relacionada com o génsdbe
acordo com essa abordagem, a auséncia da lingua oral impteasppessoas surdas, o
subdesenvolvimento do pensamento, gerando um baixo nivel de compreensdo dos
conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade.

Com isso, argumentava-se que o0 atraso no desenvolvimento do pensamento
abstrato do surdo era decorrente de sua inadequacéao lingiisticasesto @ dominio da
lingua oral faltava-lhe uma fonte essencial de estruturagémleca. Essa € uma questédo
polémica, uma vez que 0s meios e 0s veiculos mediadores utilizadespelos muitas
vezes nao sao compativeis com os meios e veiculos mediadores uspittarimmente
em seu contexto socio-cultural. No entanto, haveria mesmo uma cungdi@dére o
desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento do pensamento? Prievaleter
relacdo causal, ou seja, sem linguagem verbal ndo h& desenvolvimentosdmer@o?

Além dessas questbes, uma outra pode ser colocada: nenhum outro Sigmioiaass
funcao de instrumento que influisse psicologicamente no desenvolvimento?

A relacdo entre lingua oral e desenvolvimento do pensamento passeu a
guestionada a partir das pesquisas desenvolvidas por Furth em1966 (MSRT393),
com base na teoria cognitivista de Piaget, tendo em vistpestas referentes a pobreza
de comunicacé&o vivenciada pela pessoa surda. Hans Furth, em seus esaiibosartese
proposta por Myklebust, e desenvolveu um trabalho que teve por base adteoria
desenvolvimento humano de Piaget, através da adaptacdo de provetsar@aga
linguagem nao verbal. As pesquisas de Furth apresentaram indicdedgue as
habilidades cognitivas e os estagios de desenvolvimento de ouvintes e surdos pagsavam po
processos e etapas, sendo que a crianga surda atingia o estagfioriopeoncreto, e o

adolescente chegava a dominar algumas esferas do pensament@riopranal. Com



base nesses resultados, foi possivel evidenciar que o pensamento pode saranga
concurso da linguagem oral.

Apesar de todos os esforcos, tais estudos sobre o papel da linguagem no
desenvolvimento cognitivo do surdo n&do chegaram a ser conclusivos. Contudo,
contribuiram significativamente para a desmistificacdo do erakiblogico da surdez,
vista como uma patologia audioldgica.

Nos ultimos anos tem-se ampliado 0 interesse em pesquisar agamuis
linguagem e sua relacdo com o desenvolvimento cognitivo do adalig&ri surda.
Através desses estudos ratificam-se as idéias de Furtimpodéncia das interacdes
sociais da crianga em sua cultura surda, para que seu processosti@@aia lingua de
sinais seja feito de forma natural, sendo-lhe oferecido um ambégmbpriado para o
estabelecimento de interagcdo comunicativa e o consequiente desermvol\inggiistico e
cognitivo.

Dentre as pesquisas mencionadas, destacam-se as deFernandes2®¥0 que
ressaltam as consequéncias da falta de uma lingua na fase iiéoddenum sistema
linguistico, aproximadamente aos dois anos de idade, o qual passaraoansis
importante instrumento de seu pensamento. A privacdo de uma lirggaafage, segundo
a autora, ndo impedird que essa etapa ocorra, mas a criancandar@dcancara a
qualidade de desenvolvimento que seu cérebro esta preparado para atingir.

Abordando o desenvolvimento cognitivo da crianca surda, Fernandes (2000:51)

prioriza o suporte linglistico na lingua de sinais, pois:

...saber propiciar a aquisi¢do da Lingua de Sinais a crianca surda, antés atsmo
respaldo e principal instrumento para o desenvolvimento dos procegsds/os, é o
primeiro grande e indispensavel passo para a verdadeira educacao dédteind

Ao considerar os efeitos dos atrasos da linguagem, seus estudes, traz
principalmente, as implicagbes da funcdo organizadora da linguaggme o
desenvolvimento cognitivo da crianca surda que, como ja foi apresemitadioranente,
muitas vezes € exposta tardiamente a sua lingua matermaglastdes significam muito
mais que uma simples dificuldade de comunicacéo.

Skliar (1997b: 126-127), ao falar sobre a lingua de sinais, chamacé@aigara

duas questdes distintas da lingua: “uma coisa € a potencialidade expressizlitgua e



outra, muito diferente, o estado cognoscitivo, informativo e cultural nlosguancontra
gquem usa essa lingua”. A partir dai, faz uma importante afionagd relacdo a

aprendizagem do surdo que vem fortalecer os pressupostos adotados nesta pesquisa:

...se o0s surdos foram excluidos de aprendizagens significativigsduas a uma pratica de
atividades sensorio-motoras e perceptuais, mas ndo de contelubdstrdeda, se foram
impedidos de utilizar a Lingua de Sinais em todos os contextos déday@ntdo nada
tém a ver os surdos nem a Lingua de Sinais com as supostasdles no uso dessa
lingua, na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento de seu pensamento.

O autor ndo vé na lingua de sinais restricdes que causem limitgHsurdos; ao
contrario, destaca as razbes soécio-educativas que pouco oportunizasurdos a
utilizagdo dessa lingua ou até a impedem. E, por fim, refleteads surdos foi negada
historicamente sua identidade e sua lingua, seria um simglesmeismo acusa-los de ter
limitacdes em seus processos psicologicos superiores” (SKLIAR, 1997b: 127).

Essa assertiva € confirmada, em pequena escala, no clso Marthas Vinyeard,
nos Estados Unidos, em meados do século XIX, descrito pelo neurololjstia Sacks
(1989). O autor mostra que 25% da populacéo da ilha era de surdos devidorautacao
genética, sendo que praticamente todas as familias tinham maorongurdo. Tal situagcéo
possibilitou a essas familias o aprendizado da lingua de sisaig,Aoda a comunidade
ouvinte tornou-se bilinglie (no caso, lingua americana de sinais 8)iegl@o mesmo
tempo, todos os surdos utilizavam a lingua de sinais. A relacacsardas e ouvintes era
intensa, sem dificuldade. “Na verdade, os surdos ndo eram encaradosucdasy muito
menos deficientes” (SACKS, 1989:49).

Sacks (1989: 50-51) ressalta que a surdez nessa ilha ndo grartimdaridade de

alguns, mas um fato comum a todos. Os surdos, na ilha Marthas Vineyard,

... amavam, casavam, ganhavam a vida, pensavam e escrewanocios 0S outros —
nao eram apartados por qualquer forma e s6 se distinguiam, mh@dongeral, por serem
mais instruidos do que os vizinhos, pois praticamente todos os surdésrtteas
Vineyard eram enviados para o Asilo de Hartford — e eramamuézes considerados os
mais sagazes da comunidade.



3.4 A Dinamica das Interacdes Sociais e do Contexto Escolar comdluéncias na
Aprendizagem do Aluno Surdo

Quando sao feitas reflexdes sobre o reconhecindagaliferencas entre o surdo
e 0 ouvinte, procurando uma melhor interacdo e ipiisando as condicdes de
aprendizagem para o aluno surdo, muitas questésslsepdem e se entrecruzam com
a macrorealidade. Por exemplo, as diferentes cadesp de surdez e de surdo
existentes fora e dentro da escola; o papel dalesmente ao cidadao; a ideologia
capitalista, que determina fatores que dao origenfordnacdo ideologica dos
profissionais (entre eles, o professor) e sua wlan(entre eles, o aluno); a
compreensao e aceitacao cultural dos grupos reapeeses na escola. Esses séo alguns
elementos que, associados as politicas de integfiachisdo, surgem no momento de
definir o curriculo escolar. Mesmo que esta pesgsis proponha a um carater mais
amplo, entende-se que breves subsidios tedricasioehdos a discussfes anteriores ao
estabelecimento do curriculo propriamente ditonpm resgatar o sentido da surdez
como diferenca cultural e a urgéncia de se conaidesse enfoque na construcado do
curriculo para o aluno surdo.

No que se refere a proposta curricular para o atumdo, Vygotsky, na década
de 30 do século passado ja enfatizava a necessitatiaver estreita relacdo entre a
escola especial e a comunidade. Nao se preocupavwmniicar a rede de ensino, mas
enfatizava a necessidade de o ensino ser realnesmecializado, respondendo as
necessidades dos alunos. Destacando a posicado aésKygm relacédo a integracdo do
surdo na sociedade, Goes (1994:119) afirma que, gsse autor,

... 0 importante era preservar o direito da criasug@a ao desenvolvimento, através de
sua interacdo em experiéncias condizentes comexdgetneidade do funcionamento
humano (...) a educagdo deveria dar acesso aos dudtusais, de acordo com o0s

caminhos especiais que a condi¢cdo da surdez exige.

Essas e outras incursodes realizadas por Vygotsk§5)18esse campo partiam
do pressuposto de que o homem é modelado pelammfentas que usa, de que o
homem é umconstructo socio-cultural — é na vida social que se criamee s
desenvolvem todas as formas superiores de atividat#ectual humana. Essas
atividades, portanto, ndo sdo decorrentes da edolbiplogica da pessoa, mas sim do

processo interativo com o meio social. Na defesairda visdo inovadora acerca do



desenvolvimento psicolégico e educacional da pessoala, o0 autor destaca a
importancia das interagcbes sociais para a emem@éncionsolidacdo das capacidades
potenciais dessas criancas e afirma, reiteradassyepie a deficiéncia ndo torna a
crianca um ser que tem menos possibilidades, eusmser que tem possibilidades
diferentes (VYGOTSKY, 1995: 5).

Os sujeitos surdos, quando tém a possibilidade pl®xamacdo de seus
semelhantes, e também quando comecam a interagivahente nesses grupos de
formacao espontanea, comecam a estabelecer noMwsssaociais e novas referéncias
sécio-linguisticas que os trazem para uma nova osig@o cultural. Tendo acesso a
vida comunitaria e participagdo efetiva na histadie sua comunidade, o homem
comeca a se integrar inicia uma nova trajetéria, na qual seus val@esbjetivos se
modificam. Um exemplo esta no aprendizado da falea o surdo. Esta, quando o
surdo esta integrado com seus semelhantes, deigardan objetivo e passa a ser vista
COMO um recurso alternativo na comunicacdo conugmtes.

Vygotsky e Luria (1996:180) afirmam:

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crisofte rapidas transformacgdes e
alteracdes: esse € um processo surpreendentenggide,rporque o ambiente socio-
cultural pré-existente estimula na crianca as fermecessarias de adaptacdo, ha muito
tempo criadas nos adultos que a rodeiam.

O ambiente cultural existente na comunidade sus#ga na familia, nas
associacdes ou na escola de surdos, desafia gardanovas descobertas. O encontro
de pessoas que possuem afinidades determinanteae-alingua, por exemplo — gera
contextos promissores para o seu desenvolvimerdontr&iamente ao surdo que vive
em contato com sua comunidade, o surdo que vive enlvintes geralmente apresenta
dificuldades na comunicacao e, se comparado cormimsvda mesma idade, encontra-
se, na maioria das vezes, em desvantagem cogaitinguistica.

Como ja foi referido, a linguagem é o sistema silicbb6de todos os grupos
humanos socialmente organzados, ou seja, é adguyishcipalmente por meio da

socializacad® Nesse sentido, fazem-se necessérias algumas jpgdédserde relevancia

% Integrar é utilizado na frase com um sentido vygotskynidnotermo, ou seja, sofre transformacdes e
alteracdes estimuladas pelo ambiente socioculfuMGOTSKY & LURIA, 1996).

49" 0O termo “socializagio” aqui é entendido no sentisado por Godinh@pud FERNANDES,1990), como
0 processo através do qual a cultura, as normaswalores de uma sociedade sao internalizados nos
individuos que vivem nessa sociedade, passandegran a sua maneira espontanea de ser. (GODINHO,
E. Surdez e significado socidkio de Janeiro, Zahar,1981).



na relacdo ensino-aprendizagem que envolve o adumto. Dito de outro modo: sao
necessarias algumas consideracdes sobre o praadssacional na interacdo do surdo,
tanto no contexto familiar quanto no ambiente daoks Principalmente porque, como
diz Goldfeld (1997:110): “ Os surdos se encontemsituacdo diferente das pessoas
gue fazem parte de outras minorias, como judeusgeos, pois em mais de 90% dos
casos, 0s surdos s&o uma minoria dentro de suaigrfgmilia”. E imprescindivel
considerar esse contexto, no qual os surdos siataedte tém acesso a linguagem,
sendo esse um dos problemas mais criticos paraocegso de interacdo social e
consequentemente para o trabalho pedagdgico.

Destacam-se aqui algumas dessas condi¢cfes paessoat linguagem por parte
da crianca surda, tanto em relacdo a lingua omaloca lingua de sinais. Na primeira
situacdo, a dificuldade ocorre pelo fato de asuasgauditivas-orais serem as unicas
utilizadas pela grande maioria das comunidadess@r@ez impossibilita a crianca de
adquiri-la espontaneamente. Por esse viés, Vygolid§5) aponta que a cegueira ou a
surdez néo representam um impedimento, por siagbdesenvolvimento. Mas a mudez
decorrente da surdez pode determinar no surdo assitplidade de dominar a lingua
de seu pais, criando assim uma das complicacdes maves em todo o
desenvolvimento cultural da pessoa surda, poisrfaree na apropriacdo dos
significados sociais do seu meio. Decorre dai umosproblema enfrentado pela
instituicdo educativa: a aprendizagem da linguageuorita, ou seja,0 processo de
alfabetizacdo do surdo na lingua de seu pais. Neagdo de alunos surdos, o problema
tem um agravante advindo da sua condi¢cdo biolégiacdo fato de prevalecer, nas
escolas de primeiro grau, a concepcado segundo laageacrita é representacdo da
lingua oral. Essa fascinante tematica, no entardio, é a intencédo desta pesquisa,por
isso ndo sera discutida afjui

J& na segunda situacao, o acesso da crianca slimgua de sinais fica quase
que impossibilitado, pois a maioria dessas criangcasno visto anteriormente, €
formada por filhos de pais ouvintes, que, ndo teommato com sua lingua, ndo tém
como desenvolvé-la. Também por ndo adquirirem gulnoral num ritmo semelhante
ao das criangas ouvintes, elas, na maioria dasysaérem um atraso de linguagem.

E importante ressaltar que os surdos, quando fittedamilias de ouvintes,

dependem de que seja viabilizada a sua aproximac@omunidade surda. Caso

4l para maiores esclarecimentos, sugerimos a leiter®rito (1993), Quadros (1997), Gées (1994) e

Souza(1998).



contrario, eles ndo conseguirdo integrar-se a sitara e, em conseqiéncia, ndo se
desenvolverdao adequadamente. Goldfeld (1997) aept@scomo decorréncia do atraso
do dominio de uma linguagem, o comprometimento fdagfes da linguagem, em

especial da funcdo planejadora da linguagem, geecexinfluéncia determinante na
cognicdo do individuo, responsavel direta pela €igado de conhecimento formais e
cientificos propostos pela escola. A autora citaiagadificuldades relacionadas a
aquisicdo de conceitos: falar sobre assuntos desanu abstratos; adquirir os conceitos
cientificos ou mesmo conceitos espontaffeasais abstratos, de maior nivel de
generalizagdo. Para a autora, um aspecto ess@&noiaistema conceitual hierarquico.

Em suas palavras:

...a formacao deste sistema ndo é uma tarefa simples p@agacela ndo pode construir
um sistema conceitual mais complexo se nao estiver interagired@stda lingua com
pessoas de sua comunidade. O sistema conceitual se constijpouroes, os valores
atribuidos aos conceitos dependem da realidade sécio-econémicaral cda individuo.

No caso dos surdos que recebem uma lingua descontextualizada e de maneireajstemat
comum eles néo perceberem os diferentes niveis de generalizacao HADNRB97:87)

Traduzindo para o ensino: sabendo-se que o curriculo escolar é atgadea
forma a garantir a aquisicdo dos conceitos cientificos, um surderitias na turma de
ouvintes com 30 ou mais alunos, como na realidade da escola regularado pie
apropriar-se desse conhecimento. Nesse ambiente, o trabalho pemlagdyo surdo fica,
quase que na sua totalidade, inviabilizado, pois ndo considera sua liraytést&ria de
vida, seu desenvolvimento real, seus conceitos cotidianos, capaaebdie significacao
correspondente a do conceito cientifico em seu processo de apropriacao.

Vygotsky (1991a) considera que a criagao das zonas de desenvolvimentaproxim
se da através das interacdes estabelecidas na educacag sscedtaue estas favorecem
o desenvolvimento do sujeito. Ainda para o autor, € importante que os prafessore
conhecam e compreendam seu papel de mediadores da aprendizagenva@ui@ento,
bem como a importancia das interagdes sociais na formac@mae de desenvolvimento
proximal. Isto consequientemente leva a apropriacdo do conhecimerdncésente

construido. Nas palavras de Vygotsky (1991a: 100):

42 Os conceitos espontaneos e cientificos sdo cemgidos neste trabalho como, no primeiro caso,lesjue
que surgem na convivéncia diaria com seus pares¢er e/ou adulto), em suas experiéncias imedéatas
comuns a vida diaria, e se materializam nas retagdmteracdes socioculturais, como também como
categorias ontolégicas desenvolvidas sem necessidlaescolarizacdo formal. Os conceitos cientificos
séo formulados historicamente pela cultura e némipdividuo em si; sdo apropriados pelas pesguas
meio de atividades planejadas em situac@o esdélarcomo uma das caracteristicas fundamentais um
alto nivel de sistematizacao, de hierarquizac@gieilade, expressados em principios, leis e t&oria



. um ensino orientado até uma etapa do desenvolvimento ja deafizmeficaz sob o
ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é capazgiteodpiocesso de
desenvolvimento, mas vai atrds dele. A teoria do &mbito do desemsote potencial
(zona de desenvolvimento proximal) origina uma férmula que conteditamente a
orientacdo tradicional: o Unico ensino é o que se adianta ao desenvolvimento.

Seguindo a idéia de Vygotsky contida no conceito de zona de desenvolvimento
proximal, ao se limitar a aprendizagem do surdo limita-se tamdduuossibilidade de
desenvolvimento que a aprendizagem promove. Vygotsky entende que toda apeemdiza
possui uma pré-historia, na qual aprendizagem e desenvolvimento easths lipsde os
primeiros dias de vida, porém atribui ao processo de aprendizagempainrasite o
escolar, uma importancia fundamental: “A aprendizagem escolalgdacompletamente
novo ao curso do desenvolvimento da crianca” (VYGOTSKY,1998: 110).

As interacOes empreendidas na escola sao capazes de provoamnoldasento
das fungbes psicolégicas superiores, que tém origem socio-culturefeem-se a
processos voluntarios, acfes conscientes e mecanismos intencionaiembDifos
processos elementares, que nao sao originados pela cultura, mas biologicos.

Nesse contexto, numa situacdo de ensino-aprendizagem o0s aspexilig)ipes
situados na analise do sujeito em sua totalidade, sucintamergerdpd®s, emergem do
trabalho pedagogico. A compreensdo acerca dos processos utilizanl@supel permite
que sua individualidade seja respeitada e as estratégias propstesnham a intencao
padronizadora.

Alicia Fernandez (1990) apresenta o conceito de “modalidade de apigard!,
que pode ser importante no reconhecimento da singularidade e na deagmentos e
propostas mediadoras. Segundo a autora, cada um de nds tem uma paatieilar de
estabelecer relacdes com o conhecimento, a chamada “modalidauiendizagem”. Para
descrevé-la é preciso observar a imagem que o sujeito fazcdensi“aprendenté® o
vinculo que possui com o0 objeto de conhecimento, a historia das aprendigagens
construiu, a maneira de jogar, brincar, trabalhar e relacionapse os outros, as
modalidades de aprendizagem familiar, social e cultural de g japropriou e a
modalidade que estd sendo proposta pelo professor. Dessa forma, peeebem
estruturas do saber e as estruturas de alienagdo que envolvem soprasercessidades

do aluno surdo, qual material podera ser utilizado e que situagcbes podem-se provocar.

“3 Terminologia utilizada por Alicia Fernandez (199§ue é adotada aqui por ser entendida como de uma
aprendizagem “em movimento”, englobando dialeticgatme sujeito e seus processos.



Novamente sera Vygotsky, com sua teoria de aprendizagem mediadditadbr
dessa situacdo, em que o aluno encontrard no professor 0 suporteipareaseos e na
zona de desenvolvimento proximal por ele criada a perspectivaatianr Pois trabalhar
com base no que o aluno ja sabe, ou exclusivamente na area de stwsdeéfmiocessos
excludentes na mesma medida. Um por ndo esperar nada, o outro porreagende
possibilidades somente a partir da reabilitacdo e inser¢do numionsingo-cultural
definido.

A possibilidade de promover a metacognicéo, ou seja, a compreendagiava
consciéncia auto-reguladora dos processos cognitivos dos alunos, pgumiteejam
superadas gradativamente as dificuldades de aprender pom&rasacdes que néo lhe
foram dadas e de generalizar 0 que aprende. A proposta de agemdizeediada, que
pressupde uma gradual autonomia, com suporte para tal através deamepermite que
a aprendizagem seja significativa e ndo mero treinamento.

Entende-se que a relacdo ensino-aprendizagem nao pode omitir o @rdeess
mediacdo socio-cultural por dois motivos. O primeiro consiste no datoque €
precisamente por meio desse processo que se elaboram as fungiés saperiores do
sujeito. Em segundo lugar, por ser a sala de aula parte da escolmstituigédo social
inserida num contexto socio-cultural, possibilitando, como tal, o contat® a&npessoas
que dela fazem parte e estabelecendo ndo apenas um sistegrafidadds, mas também
0 modo como esses significados serdo partilhados e negociados.

A escola, especificamente a sala de aula, ndo pode se mante™nauwt
impermeavel a tais questdes bésicas, pois € nesse espaco goeessseaiais permeiam
as informacdes, os procedimentos, as atividades desenvolvidas noali& adiciso que
se tenham claros os valores sociais que permeiam as foos@®rteddos na escola, para
que sejam compreendidas as especificidades do desempenho alcangcado pelos alunos surdos
em seu processo de escolarizacdo. Nesse sentido, precisantas segae advém da

surdez e o que advém das condi¢des socio-culturais as quais os surdos sdo submetidos.
3.5 A Interacdo como Referéncia para a Aprendizagem do Surdo
A partir dos pressupostos de Vygotsky, ressalta-se a importinaiteracdo entre

0s envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, tanto do professor como das propri

colegas de classe.



Para Davis (1989:50), ndo basta somente o contato entre professoroe Aal
autora reafirma os postulados de Vygotsky quanto a construgdo do caeritecim

destacando que é necessaria a efetivacao de diversos tipos de intera¢coe®greipcs

Interagbes sociais contribuem para a construgdo do saber e,stporragdo, sao
consideradas educativas, referem-se, pois a situacdes iesgecfjuelas que exigem
coordenacdo de conhecimentos, articulagdo da acéo, superacdo dabcoastretc. Para
tanto, é preciso que certezas sejam questionadas, o impliciicitedp| lacunas de
informacdes preenchidas, conhecimentos expandidos, negociagcbes datbidzisdes
tomadas. Tal intencdo, no entanto, ocorrera apenas ha medida em qerecooexdes

entre seus objetivos (conhecimentos a serem construidos) e arsaniwivido pelos

participantes, entendidos enquanto atores que possuem interessigss ra formas

préprias de organizar sua acao. Para que os parceiros de unwtetagdo abram mao da
individualidade que os move, é fundamental que o significado e a imgartha atividade

conjunta estejam claros para todos os participantes.

Oliveira (1993), ao abordar o papel da escola nas sociedades letiestasa a
importancia da intervencdo do professor e dos préprios colegas no desenmvolviime
cada individuo envolvido na situacédo escolar. Nessa direcdo, faz uimaaedeerca das
modalidades de interagdo que podem ser consideradas legitimas opasmde

aprendizagem na escola, sugerindo um reescalonamento entre elas.

Se o professor d4 uma tarefa individual aos alunos em saltagdeauexemplo, a troca de
informacdes e de estratégias entre as criancas ndo deve ser adasigeno procedimento
errado, pois pode tornar a tarefa um projeto coletivo extremanpeoteitivo para a
crianca. Do mesmo modo, quando um aluno recorre ao professor (ou |GEnpaasa)
como fonte de informacdo para ajuda-lo a resolver algum tipaatdema escolar, ndo
esta burlando as regras do aprendizado mas, ao contrério, utilizart#o-secursos
legitimos para promover seu proprio desenvolvimento. (OLIVEIRA,1993:64)

Enfocando a interacdo na educacdo de surdos, alguns autores, como Behares
(1993b), por exemplo, ressaltam a importancia da educacgéo bilingli@aRois autor, a
aceitacdo de uma lingua implica sempre a aceitacdo de Uima.chlesse raciocinio, a
passagem para a educacao bilingue significa, com respeitdez,smais uma mudanca
ideoldgica do que uma mudanca metodologica. Ele ainda afirma quepregszsta
transforma a educacdo em pedagogia socializada, abandonando a&s miaticas e
terapéuticas, como no caso da educacao especial atual.

Os apontamentos do autor em relacdo a uma pedagogia sociséivadia extrema
importancia para encararmos a educacao de surdos, e vém ao edeopgrspectiva

tedrica sociointeracionista, que pressupde que o0 sujeito interatiomséLd nas relacdes



sociais. Resgata-se nessa perspectiva, a importancia da ardsesgus pares surdos no

processo educativo.

A escola precisa reconhecer o fato de que, para os surdos &ingives que eles
se encontrem e se agrupem. Nesses grupos podem estabelecer camengsgirem-se
confortaveis pela afinidade e identidade relativamente a suatien, da importancia da
linguagem compartilhada para o processo de constru¢cdo do conhecimantormatao
da consciéncia.

No entanto, na condicdo em que a escola recebe o surdo, ndo é atriteNdiaa
importancia as questdes que dizem respeito ao significadogtagsecomo coletividade:
na realidade, para a maioria das criangas surdas, o ingresscolepossibilita o primeiro

contato com outros surdos (se la existirem outros), e as primefeaéncias de modelos

adultos surdos (quando existe no quadro de profissionais, alguém surdo, como, po

exemplo, o instrutor), configurando-se diante da crianca a reprggents surdos
enquanto sujeitos diferentes, que se constituem num processo politicodannog

movimentos sociais dos surdos. Esses movimentos, unidos a outros, contribauelarpar

visibilidade as diferencas pelas quais 0s grupos sociais e ©ulsd@ construidos e
representados culturalmerife.

Frente a isso, podemos afirmar que o surdo encontra-se duplameuticads,
em funcdo das insuficientes oportunidades oferecidas, seja no corged seja na
experiéncia escolar, pelo fato de que professor e aluno ndo partilham a mesaa ling

Nesse sentido, a presenca do professor surdo na escola repeeseatzaigue um
modelo de linguagem e identidade. Por ndo reconhecer a forca rigledancoletividade

dos surdos, a escola ndo envolve essa comunidade em projetos.
3.6 A Integracao/Inclusédo do Aluno Surdo e a Psicopedagogia

Historicamente, segundo Scoz (1991), a intervencdo psicopedagodgica

ocorrendo na assisténcia as pessoas que apresentam dificuldagiesdizagerfr, tanto

vem

4 E importante deixar claro que a representacd@daitrefere-se a representacdo cultural; o termo
“representacdo” € compreendido como “inscri¢cdo,cajatraco significante e ndo como um processo

mental, € a face material, visivel, palpavel, dohezimento.” (SILVA,1997:1)
45

Este trabalho propde uma definicio com respeitifiauldade de aprendizagem. N&o a denomina

problema ou distarbio, pois compreende que, chegaada um diagndstico conclusivo como problema

ou disturbio de aprendizagem, o caso passa a seordpeténcia de especialistas e médicos, ndo da
escola. Assim, quando se faz referéncia a difidddde aprendizagem, entenda-se uma situagéo
momentanea na vida do aluno, que ndo conseguessUBESSEUS pProcessos escolares dentro do curriculo

“esperado” pela escola, acarretando comprometinenttermos de aproveitamento e/ou avaliacéo.



no diagndstico como na terapéutica. Diante do baixo desempenho académicosatunos
encaminhados, pelas escolas que freqientam, aos psicopedagogos, conva debjet
elucidar as causas de suas dificuldades. A questao fica, olgwilecipio, centrada em
quem aprende, ou melhor, ndo aprende. A autora insiste em que a Psiagipeaga
preocupacdo com o ato de aprender, em que ndo se separam as slifemigneis do
processo ao lidar com limitagbes ou possibilidades.

Analisar a dificuldade de aprender inclui necessariamente lseamd projeto
politico-pedagdgico escolar, tanto em suas propostas de ensino comoéuaioiezado
na aprendizagem. A ampliacdo dessa leitura através do aluno parRsieopedagogia
abrir espacos para que se disponibilizem recursos que facamafberdesafios, isto é, na
direcéo efetiva da aprendizagem.

Compatrtilhando dessas idéias, a presente pesquisa alinha-se nactigarspe
psicopedagdgica defendida por KidfigapudBOSSA, 2000:18):

(...) no momento atual, a luz de pesquisas psicopedagdgicas que dveavolvendo,
inclusive em nosso meio, e de contribuicdes da area da psicologia, sociolmgplagia,

lingUistica, epistemologia, 0 campo da psicopedagogia passa por fomautacdo. De
uma perspectiva puramente clinica e individual busca-se uma @refice mais
integradora do fenbmeno da aprendizagem e uma atuacao de natureza maisgrevent

Fundamentando-se na teoria socio-histdrica, em especial nas propodide
Vygotsky (1991a, 1995) e na concepcao socio-antropoldgica da surdez (SKR98IR
considera-se o aluno surdo como sujeito interativo que se constitulag@esesociais, 0
gue permite inferir ser imprescindivel, quando se trabalha a quisstim aprendizagem,
considerar o contexto no qual ele esta inserido, percebendo suasgjtemsibares, sua
vida, a comunidade da qual faz parte e sua escola.

Algumas autoras, como Pain (1985) e Fernandez (1990), ao abordar, de forma
geral, o motivo pelo qual os alunos ndo aprendem, destacam o fatosdela réio
considerar o saber que o aluno ja possui, 0 que se aplica tambémane&iea muito
ajustada a realidade do surdo na escola regular. Elas demonstrayarglmente, a escola
nao aproveita esse saber, e propde algo que esta absolutamente xtaatinat® do
processo de aprendizagem. Pain (1985:28) afirma que “0 ndo aprender ¢@trarm de
aprender”, mas sim algo que est4 ocorrendo momentaneamente, motivadtonesr fa

muitas vezes exteriores a situacdo em si, e que certarsedteuperado se as suas causas

4 KIQUEL, S. M.Normalidade e patologia no processo de aprendizagdrordagem psicopedagégica

Sao Paulo: 10, jan./jun. p. 24-27, 1991.



forem detectadas e trabalhadas. Tais fatores podem ser entendidosentido estrito
ou amplo, identificando-se, no primeiro caso, os problemas tal conrese@tam no
consultério e na escola; supde-se serem prioritariamente de oessoape familiar. No
sentido mais geral, amplia-se a reflexdo sobre aprendizageanoptias ordens que
subjazem as ac¢des mais estritas, tais como fatores pol@idhgais e s6cio-econémicos,
ancorando-a nas referéncias da antropologia, da linglistica, adogsicsocial, entre
outras, para aproximar-se de uma interpretacdo das causas quempeen a
aprendizagem (PAIN, 1985).

As questbes trabalhadas pelas autoras corroboram a idéia de quéaaersrce
forte influéncia nas dificuldades de aprendizagem dos alunos por ddscansseu
potencial e ndo entender e trabalhar o seu processo de desenvolvagaate,que faz
parte de sua vida desde o seu nascimento, desde suas primeiragnegsere
manifestacbes no mundo, com 0s pais, 0S amigos, a sociedade de maneira geral.

Essas reflex6es nos reportam a situacéo do surdo e suas pEmdsifinguisticas,
culturais e sociais, geralmente esquecidas em sala de mutpieepara cada aluno surdo
existem trinta ou mais alunos ouvintes. O aluno surdo normalmentestsead@or nao
conseguir aprender como 0s demais colegas ouvintes. Num contexto cematésjue
ponto pode-se afirmar que o aluno surdo nao aprende realmente?

Kramer (1983) evidencia a valorizacdo do reconhecimento dos elentpreos
podem interferir ndo s6 nas causas dos problemas que os alunos Eiasapresentando
na escola — visto que eles trazem experiéncias diversas aqusapreser consideradas —
como também nas caracteristicas particulares do préprio corpoofissipnais que
permeia a vida desse aluno e que representa relevante papel etesgnvolvimento
escolar.

A autora nos indica que

os estudos antropoldgicos exigem que levemos em conta o contextia aeais imediato
das criancas e as proprias caracteristicas espeadificggofessores e da escola como
instituicdo. Isso significa reconhecer que as criangas saontésre tém especificidades,
nao so6 por pertencerem a classes diversas ou por estarem em momersos elineermos
de desenvolvimento psicoldgico(...). Também os habitos, costumes es\@esentes na
sua familia e na localidade mais proxima interferem na seepgEio de mundo e na sua
insercdo, e ainda também os habitos, valores e costumes fissiggrais com quem elas
convivem no contexto escolar (professores, serventes, supesyisdce precisam ser
considerados e discutidos. (KRAMER, 1983:22)



Dentro dessa discussao, é preciso aprofundar a questdo de irdestag@esquisa:
como a escola lida com os alunos surdos, uma vez que séo diferenees hmisio de
escola. E considerar qual o espaco de um aluno surdo numa escolanadpenao
conseguiu incluir os alunos ditos normais com alguma dificuldade de aprendizagem.

Em relacdo a inclusdo do aluno surdo, constatam-se opinides muito diesrgent
entre os estudiosos. Alguns argumentam a favor — Romeu K. Sassaki (@R&idia
Wernek (1997) e outros — enquanto outros advogam contra a insercacldessea
escola regular — Carlos Skliar (1999a); Ronice M. Quadros (1997);sQadiin (2000),
por exemplo.

A escola regular ndo oportuniza um curriculo que reconheca esngds: no caso
do surdo, suas experiéncias visuais. Quadros (S/D:13) ressaliagla de sinais é uma
forma linglistica essencialmente visual, isto €, sem refier&onora. Desta forma, é uma
lingua que consegue captar e expressar as experiéncias viawaisertsticas das
comunidades surdas”.

A concepcéao curricular defendida por uma perspectiva socio-histoasaupide
considerar a singularidade do aluno, exigindo da escola nédo apangsrograma
educacional oficial e unico. Cabe a Psicopedagogia, enquanto coreeataltecimento
gue tem por objeto a aprendizagem, fornecer subsidios teéricogcesppdatra melhorar as
condicOes de aprendizagem frente as diferencas humanas.

Nesse sentido, a Psicopedagogia cumpre uma importante funcatenesseg pois
desenvolverd intervencbes de carater pedagodgico, social eiafan@ papel da
Psicopedagogia no processo de integragdo/inclusdo escolar &rexsteotar surdo ndo sera
apenas o de oferecer unilateral e individualmente o apoio psicopemtagégessario para
0 éxito da aprendizagem em seu processo educativo. Sera, principalmeydrtir do
atendimento psicopedagogico com esses alunos, trazer elementasmparacesso de
reestruturacdo curricular que atenda as peculiaridades de apgendida comunidade
surda no atual contexto politico-educacional.

Cumprindo esse papel, estard a Psicopedagogia, através de cfesssopais,

consolidando-se como area de conhecimento, conforme nos assinala Scoz (1998: 33-34):

Nessa oportunidade, ficou clara a posicdo da Associpésociacdo Brasileira de
Psicopedagog]aem enfatizar a Psicopedagogia enquanto uma praxis e, coweptt, de

oferecer alternativas de acdo no sentido de uma transformacgoe possibilita a
instituicdo escolar e aos alunos uma melhoria nas condicOgseaheliaagem, objetivando
reverter a situacdo dramatica em que se encontram as escolag&sasil



Assim, de um enfoque meramente clinico, centrado nas patoldgsaproblemas de
aprendizagem, para um enfoque multidisciplinar, levou-se em comtigiGapsalidade de
fatores que interferemo processo de aprender, sem perder de vista a dimensdo mais ampla
da sociedade.

Com isso, a Psicopedagogia, além de dominar a patologia e etidiogjiproblemas de
aprendizagem, aprofundou conhecimentos que possibilitam uma contilefisgira néo

s6 relacionada aos problemas de aprendizagem, como tambérnalhogianda qualidade

do ensino oferecido nas escolas.

A escola precisa estar atenta as variaveis que comprometeducacdo de
qualidade de todos 0s grupos sociais; ela jamais é neutra, setapdevaxulada a uma
organizacdo macro-estrutural. O carater mediador da educacdmeatigae na maioria
dos casos, vem delimitando o campo de acédo das diferentes cultuesggsres escola.
N&o possibilitar a interagdo entre alunos, entre pessoas cottedaticas semelhantes e
cultura comum, € estar a servi¢co de interesses especificos de uma ideologia

O profissional da educacao tem que estar consciente, quando aggunizabalho,
de que a educacdo esta sempre a servico de alguém. A Psicopeegmgoisa irradiar
acOes que atinjam a todas as classes, difundindo a compreengée ds fendbmenos
psicologicos se delineiam na dindmica das relacdes sociaiscgmlitconbmicas e
culturais. Dessa forma, estara influindo decisivamente paemadatatizacdo do espaco
escolar e para o reconhecimento, por parte de seus usuariosseu dmtorno, da
legitimidade das diferencas culturais. Assim, a escola aestar servico da

integragao/inclusao do conhecimento para todos.



4. ASPECTOS METODOLOGICOS

N&o, ndo tenho um caminho novo.
O que tenho de novo é o
jeito de caminhar.

Thiago de Mello

4.1 Um Estudo de Caso Qualitativo

A educacéo de surdos e a aprendizagem desses alunos constituernowamps
de investigacdo. Esse campo esta cercado de aparéncias passinmespretacao, tanto
nas questdes filosoficas e éticas como educacionais ou soGisiis, A inser¢cdo do aluno
surdo na escola de ouvintes, como fendmeno social, ocorre em um contasitnat|
(escola) permeado por ideologias e filosofias distintas, embona deEntum sistema com
diretrizes basicas que influenciam, por certo, as interacoes que ai skeestab

Consciente da impossibilidade temporal e humana de abrangealmiegge o
complexo meio que envolve as relagbes do contexto educacional #ca es&olar para
atender a aprendizagem de quem ela recebe, optou-se por recataeadislade — um
recorte que permita buscar dados sobre a problemética de estodo objetivos
apresentados para esta pesquisa.

Devido as varias implicagbes que envolvem o tema em estudo — como, por
exemplo, o movimento de integracéo/incluséo, as abordagens educapaaassirdos e
as peculiaridades linguisticas e culturais da aprendizagenrdio s, escolheu-se realizar
um estudo de caso que engloba a vivéncia de quatro egressos surdies pizbliea de
ensino. Ludke e André (1986) ressaltam a importancia dos estudos deistastente
naquilo que eles tém de Unico, de singular, enfatizando porém quengssarisiade se
destaca por constituir-se numa unidade dentro de um sistema mais Borpéssa busca
de relacdes entre a parte e o todo, o estudo de caso aqui enfocadoi-senstim estudo
gualitativo.

Ainda segundo os autores citados, “o estudo qualitativo, como ja foi visto, € o que

se desenvolve numa situacao natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e



flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizatdDKE &
ANDRE,1986:18).

Nas investigacbes em que 0s temas se mostram mais complexdes mui
pesquisadores recomendam as pesquisas exploratorias. E o casquia @B questso,
que abordou algumas implicacdes para a aprendizagem do surdo noocdatedcola
regular, dando espaco, conforme possibilita a pesquisa qualitativa, pgrasso surdo
mostrar as suas idéias e opinides. Segundo Gil (1999:22), tais procedisernquadram
“dentro da prépria concepcédo de estudo de caso que nao pretende pantia ¢esao
predeterminada da realidade, mas apreender 0s aspectos ricoswestogpique envolvem
uma determinada situacao ...".

Outro motivo que contribui para a opcao por essa metodologia é aagi@cude
sua valorizacao heuristica com a importancia desta pesquésa ealucacdo de surdos e
para a Psicopedagogia, ja citada anteriormente. Nas paldgrandré (2000:53), a
valorizagdo heuristica possibilita

oferecerinsights e conhecimentos que clarifiquem ao leitor os varios sentidos do
fenbmeno estudado, levando-o a descobrir novas significacdes, a ezstabwvas
relagBes, ampliando suas experiéncias. Hasagghtspodem vir a se tornar hipoteses que
sirvam para estruturar futuras pesquisas, 0 que torna o estudksaespecialmente
relevante na construcdo de novas teorias e avanco do conhecimento na area.

4.2 Local

O presente estudo foi realizado na Grande Florianopolis (mais feespaente nos
municipios de Floriandpolis e Sdo José€) no primeiro semestre de 2002 pineiro
momento, utilizou-se um questionario individual que foi aplicado aos alunasutztos
no Curso de Pedagogia para Surdos da Universidade do Estado de Santsm Ca
(UDESC)# vinculado a Coordenadoria de Educacao a Distancia (CEAD).

Do conjunto de 34 surdos que responderam ao questionario, foram selecionados
quatro para participarem da entrevista. Utilizou-se, para aeabzda entrevista, a sala de
pesquisa do Nucleo de Educacédo Profissional para Surdos (NEPS) do Keeletral de

Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina na Unidade de Ensino bxdizeelast de Sao

4’ O Curso de Pedagogia para Surdos é um projettm @ processo de implantacdo desde margo de 2002,
sendo idealizado pela comunidade surda da Grandeamdpolis, profissionais que trabalham na
educacdo de surdos e a UDESC. A participacdo dquizasior entre esses profissionais facilitou a
viabilizacdo deste estudo.



José. A sala foi previamente preparada para garantir a captagdmagens da fala viso-
espacial dos entrevistados.

4.3 Participantes

Participaram deste estudo quatro surdos adultos, com idade entre 260 3@ois
do sexo feminino e dois do sexo masculino, selecionados, principalmenteyglarem o
que Gladis Perlin (1998:63) denomina de “identidade politica surda”a- jpaautora,
“trata-se de uma identidade que se sobressai na militancia soifico surdo. E a
consciéncia surda de ser definitivamente diferente e de necessitaridagigd e recursos
completamente visuais.” E, também, por estarem envolvidos com ativitigadas a
educacao; compreendeu-se que esses critérios sdo indicadoresitde guge podem
manifestar-se criticamente quanto a sua experiéncia na condigdiandesurdo da escola
regular, como também podem apontar reivindica¢des para a educacadodeasluz da
experiéncia da comunidade surda.

As caracteristicas dos participantes sdo apresentadas em sequénQaawres |

e ll.

QUADRO I: PRIMEIRA CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

Participantes Sexo Idade  Tempode  Ano de conclusid Atuacao profissional
Escolaridade

Fundamental Médio

P, F 38 14 - 1985 Auténoma®

P, M 30 12 1989 1994 Instrutor e professor

P M 26 12 1994 1999 Instrutor e auxiliar de
classd®

P, F 26 13 1995 1998 Montagem de prétese e

Orientacédo Religios#d

(1) Para indicar o ano de conclusdo, esta-se consitte@estudos de 5%a 82 série do Ensino Fundamental
(antigo Ginasio) e os estudos da 12 a 3?2 sériccm®no Médio (antigo 2° Grau, Colegial) ou
profissionalizantes.

(2) Elabora e executa, em conjunto com outrososnorojetos voltados a orientacdo da comunidadiasu
(dicionario de Libras, cursos de Libras, etc.).

(3) Instrutor e professor de Libras e Desenho iEégmara alunos surdos na UNED/SJ.

(4) Instrutor e auxiliar de classe no Instituto de pexada Fala (IATEL). O cargo de instrutor surdo foi
instituido pela FENEIS. A esses profissionais aafncéo de ministrar cursos de lingua de sinais ta
para pessoas surdas quanto para ouvintes. Por tefermacdo em nivel de ensino médio, também
podem trabalhar com os professores ouvintes endsatailla de alunos surdos do ensino fundamental
e/ou da educacao infantil.



QUADRO Il: SEGUNDA CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

Servico Especializado Participacdo na Comunidade&u
Fundamental Médio AS RS @)
P SR/I PE PB O SR | PE PB O
P, X X X X
P, X X X X X
P, X X @ X X X
Py X X X

Notacdo: P:Participantes; SR: Sala de Recursbsjntérprete; PE: Professor ou Especialista Intinerante;
PB: Professor Bilinglie©O: Outros; AS: Associacdo de SurdoRS Representacdo da Comunidade Surda
em Entidades de Diferentes Naturezas.

(1) Atendimento em horarios opostos ao da aula, abdadassuntos das disciplinas e atividades do
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) darddgem de Reuven Feurstein. Pesquisador
israelita de renome mundial pelo trabalho realizadavés do PEI, no qual apresenta itens
problematizadores que produzam o desequilibrio itiwgne favorecam a ativacdo dos potenciais
cognitivo do aluno.

(2) Participou do Curso Pré-Técnico Especial para Swdondamentado na abordagem de Reuven
Feurstein, ministrado em horarios opostos ao da s aula

O tempo de escolaridade dos participantes, que foi de 12 a 14 arespaco de
tempo entre 0 ano de conclusdo do ensino fundamental e a conclusdondaresio —
com excecao dojRjue ndo soube precisar a data da concluséo do ensino fundamental —,
expressam dados que surpreendem, diante da situagéo a que estddasibmetirdos no
Brasil, uma vez que “ a maioria da clientela ndo consegue @Wapas niveis iniciais de
escolaridade e, dentro dela, mal consegue se apropriar do conheti(B&HENO, apud
SA, 1997:30). E, quando continuam, mesmo no Instituto Nacional de Educac&o de Surdos
(INES), no periodmralista, cursam obrigatoriamente dois anos para cada sénmgoqua
nao ha repeténcia (GOLDFELD,1997). Frente a tais informacdesndense que o0s
participantes selecionados revelam-se uma amostra de redepana os objetivos deste
estudo, uma vez que concluiram sua escolaridade no ensino médio.

Dos quatro participantes, apenas um, identificado com &0 atua
profissionalmente na area educacional. Apesar desse diferencaf axperiéncia na
escola regular como aluno, como também a sua atuacdo com oriereiigggdsa para
criangcas e adolescentes surdos, foram considerados elementosssantie® e
enriquecedores para este estudo, decidindo-se pela sua inclusdo na amostra.

Os quatro participantes freqiientaram a sala de rectirse®s deles durante o

ensino fundamental e um durante o ensino médio. Ao indicarem a saliamefe a

8 No documento “Diretrizes e acdes para a educagurdos em Santa Catarina (2000)”, a FCEE dafine
Sala de Recursos como “Modalidade de atendimentendmo Regular destinada a atender a diversidade
ao longo do processo educativo, buscando alteesafpedagdgicas para a apropriacdo e produgdo do
conhecimento”.



Fundacado Catarinense de Educacgéo Especial (FCEE) e ao IdtitAuedicdo e Terapia
da Linguagem (IATEL). Pe Ps; durante o ensino médio, tiveram outros atendimentos
oferecidos pela escola que frequentaram voltados aos alunos surdos.

Todos os participantes atuam na comunidade surda; vinculados a Assa&acao
Surdos de Florian6polis ou de Sdo José, representam a comunidade surdalaaese
diferenciadas (Conselhos, Foruns e outros) e ministram cursesomeldos a cultura
surda. Como se pode concluir, revelam-se como surdos politizados, insteiidos

conscientes de seus direitos.

4.4 Instrumentos da pesquisa

Procurando identificar se na compreensao do surdo a escola direcionada pel
politica educacional de integracdo/inclusdo atendeu as suas paadéar de
aprendizagem, considerou-se a entrevista o0 meio mais eficazapaaizacdo desse
proposito. Para tanto foi elaborado um roteiro de entrevista sentideatta que, segundo
a definicdo de Ludke e André (1986:34), € “aquela que se desenrola adpauin
esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o tadievVégza as
necessarias adaptacoes”.

Para preparar o roteiro da entrevista, primeiramente ideméifitse os temas
centrais que orientariam e garantiriam as informacdes desefagmoblema da pesquisa e
suas questdes norteadoras foram divididos em trés temas, senduersio atraves da
lingua brasileira de sinais e da lingua portuguaséegracao/inclusdo do aluno surdo na
escola regulare a abordagem bilinglie e a aprendizagem do suEdn seguida elaborou-
se um roteiro para a entrevista, que posteriormente foi testadarmasurdo participante
da pesquisa e com um profissional intérprete da lingua de sinais.

A partir dai, o roteiro foi reavaliado, levando-se em contadifisuldades
demonstradas pelo participante ao responder as questdes, e postezitnadezido para a
lingua brasileira de sinais com o intuito de que todos os entrevisiaeksem a totalidade
das informacdes contidas no roteiro.

Na sua forma final o roteiro ficou dividido em trés blocos introduzadpartir de

um pequeno texto, apresentando sete questdes abertas, como se observar na sequéncia.



a)Tema I: A interagcdo através da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa.

Lucinda Ferreira de Brito (1993), pesquisadora na area da surdemadgse o
reconhecimento da diferenca € o primeiro passo para a integracéaaldma sociedade.
Para a autora, mesmo que isto pareca contraditorio a prim&@aéia conclusdo a que se
chegou na Europa e nos Estados Unidos e a que chegamos, no Brasil, depoésates
de pesquisa sobre linguagem e surdez.

No contexto escolar statusda lingua de sinais e sua definicdo na educacao e nos
caminhos para a integracdo social do surdo tém sido motivo de naebages. E
consenso, no entanto, que cabe a escola, ao promover a apropriacdo e pieducéo
conhecimento, propiciar interagdes sociais que assegurem aos @ldmego de pensar,
expressar seu pensamento e criar argumentos a partir de discussoemsealiza

Dessa maneira, € relevante observar as condicbes que garantatarages
sociais, planejando atividades de ensino que propiciem ampla formacaondo Réara
tanto, o desenvolvimento linglistico dos envolvidos é imprescindivel. Népgm

apresentaram-se aos pesquisados as seguintes questoes:

Sendo a lingua de sinais um dos aspectos mais relevantes partaastubla, relate sua
experiéncia na escola em relacao a:
comunicacao e relacionamento com professores e colegas da turma;
sua diferenca linguistica e o seu processo de aprendizagem;

consequUéncia da auséncia da lingua de sinais para formacéo da identidade surda.

Na sua compreensao, a escola regular contribuiu para a integracao social do surdo?

b)Tema Il: Integracéo/Inclusdo do aluno surdo na escola regular.

A politica de inclusédo esta expressa na Declaragdo de $aknikzssa Declaracdo
foi resultado de uma conferéncia internacional sobre necessidddeativas especiais
realizada em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994, contando conipagiartda
UNESCO e de representacdes governamentais de diversos passesn@ior objetivo foi
reafirmar o direito de Educacéo para Todos (Proclamado na Dédathgversal dos
Direitos Humanos — 1948).



Segundo esse documento, as criangas com necessidades educatias dsgem
ter acesso as escolas regulares, que deverdo recebe-lasneopedagogia centrada no
aluno, portanto capaz de atender as suas especificidades.

Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacioralnfL9394/96)
estabelece que a educacéo escolar dos alunos com necessidadaes efgwe acontecer
“preferencialmente na rede regular de ensino”, que contara, quacdesario, com 0
apoio especifico para atender a clientela da Educacéo Especial.

Em relacdo ao aluno surdo, constatam-se opinides muito divergenteso®ntre
estudiosos. Alguns argumentam a favor (Sassaki,1997; Wernek,1997 e oultds)se
advogam contra a insercdo desse aluno na escola regular (Quadroskliga®71.9%9b;
Perlin, 2000 e outros).

Os estudiosos que defendem a inclusdo baseiam-se nas idéias dadeudd
direitos e oportunidade e nos supostos beneficios que emergem do contatmdesom
os demais alunos. JA& 0s que ndo concordam com essa posicdo fundsseenta
reconhecimento politico da surdez como diferenca.

Como forma de contribuir para o esclarecimento dessas posicoedher me
compreender as questdes relacionadas ao desenvolvimento escolar dos surdas)-bascar
as consideracdes dos que vivenciaram a situacao de integrag&abneh escola regular
com referéncia ao seu processo de aprendizagem. Para tanto, féonantadas as

seguintes questoes:

A partir de suas vivéncias no ensino fundamental e médio, qual sua opdhiED 0s
enfoques abaixo:
a modalidade de ensino ( escola regular — oralismo );
0S servicos especializados para atendimento ao estudante surdo;
a percepcao do surdo pelos professores, alunos e funcionarios (como viaén). Voc

poderia dar um exemplo?

Pensando no processo de ensino-aprendizagem, o que vocé destaca sobre:
a formacéo dos professores e especialistas para trabalhar com os alunos surdos;
a adequacdo para atender ao aluno surdo quanto aos procedimentos didéiscos e

instrumentos e critérios de avaliacao;



com relacdo as disciplinas (conteudos) que cursou, vocé considera que elas
atendiam as especificidades do aluno surdo? Por qué?
na sua compreensdo, haveria outras disciplinas relevantes paraunidzo@

surda?

O indice de evaséao escolar do aluno surdo € alto, segundo os dados do M&E&@nteo e

vocé concluiu o ensino médio. A que vocé atribui a concluséo de seus estudos?

c)Tema lll: A abordagem bilinglie e a aprendizagem do surdo

Na implantacdo e implementacdo de uma proposta educacionaupdos com
énfase na sua diferenca, a participacdo dos surdos é fundamental. Ao longbaties, ée
mais precisamente a partir da ultima década do séc.XX venmdmrgma orientacao
educacional comprometida com a formacao bilingiie do surdo. Essa a&nordagolve
problemas complexos, pois implica mudangas na concep¢ao de surdezuelales a
reorganizacdo de modos de atendimento ao aluno surdo em varias iastétasonais,
entre elas a escola e familia. Buscou-se identificar aspeéessa orientacdo através das

seguintes proposicoes:

Em alguma escola por que vocé passou, houve atividades e/ou experiénciaxéue
considera uma aproximacdo com a filosofia bilingiie? O que foiegpsaiéncia e o
gue vocé destacaria a favor da aprendizagem do surdo nos seguintes aspectos:

reconhecimento da experiéncia visual do surdo;
numero de alunos surdos envolvidos e interacdo com professor e colegas;
preparacao do professor e procedimentos didaticos que atendiam dcelaukes

do surdo.

Vocé voltaria para a escola hoje? Em que condi¢des?

4.5 Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta definitiva de dados ocorreu entre os meses de maio e juBBf62ieAntes

de Para iniciar as entrevistas foi realizada uma reunido @dos bs envolvidos a fim de



expor os objetivos e as condi¢gOes para a realizacdo das mesrdars@o agendado um
dia e horério para cada participante.

Em cada encontro individual contamos com a atuacdo da intérpreis e C
colaboracédo de instrutor. Este foi previamente preparado pelo pesquiaeal@r funcao,
visando a atuacdo adequada, ou seja, que nao interferisse na opinidoedctagtts. As
perguntas foram feitas em LIBRAS e os participantes, quandoaaiadizforam orientados
a responder na maneira que preferissem se comunicar. Diante idssacao, todos
utilizaram LIBRAS.

Com o objetivo de maximizar as informacdes disponibilizadas pesopiigados,
optou-se por registrar as entrevistas por meio de flmagemadeira a garantir o maior
namero possivel de dados. Concluida a entrevista era feita a tradwgda pagua
portuguesa juntamente com a intérprete; aproveitando a presergdareldstado e do
instrutor para garantir a fidedignidade da traducéo.

Para implementar as quatro entrevistas, realizou-se umdwtguatro horas de

filmagem, com média de sessenta minutos para cada entrevistado.

4.6 A Sistematizacdo das Informacgdes para o Estudo Interpretativo

Ao final de todas as entrevistas, as mesmas foram trassgaithingua de Sinais
para o Portugués escrito. Utilizou-se nessa atividade aproximeatia vinte horas de
trabalho. O pesquisador pdde, também nesse processo, contar com a Guabarag
intérprete da Lingua de Sinais.

A partir dai, passou-se para a elaboracéo do estudo interpretativo aceiz il
transcrito, apoiado em Minayo (1994:68), que destaca estarem a andliséerpretacdo
contidas no mesmo movimento: “o de olhar atentamente para os dados da pesquisa”.

A elaboracdo do estudo interpretativo orientou-se pelos temas estab®lno
roteiro da pesquisa a partir da coleta de dados: levantarpareseada tema as idéias mais
relevantes dentro das areas norteadoras da entrevista, buscandtasar des aspectos
mais importantes relatados pelos participantes, pois a quantidadf®rdeacoes exigiria
uma ampliacdo no tempo de analise, o que para 0 momento seria inviavel.

Contudo, para sistematizar os dados e organiza-los no estudo intexpreta
apresentado na sequéncia deste trabalho, teve-se por horizonte, sdempimeno ou 0
conteudo que se pretendia conhecer neste caso buscou-se identifipatavra dos

sujeitos, 0s seguintes conteudos:



a critica do egresso surdo a politica de integracao/inclugdeseola regular
guanto ao seu processo de aprendizagem;
proposic¢des do surdo para sua educacao escolar.
Para esta investigacéo, verificou-se a necessidade de subdigiths dos temas
em subtemas, frente a riqueza de informacgfes que os egreshiss relataram quanto a
sua experiéncia educacional.
Apés essa sistematizacdo, foram definidos os seguintes subtemasnes ja

formalizados:

a)Tema I: Interacdo através da lingua de sinais e da lingua poaugues
O conceito de surdez na familia e na escola

A experiéncia educacional e a integracao social do surdo

b)Tema IlI: Integracao/inclusao do aluno surdo na escola regular:
A implantacéo da politica educacional

A critica ao curriculo da escola regular pelo estudante surdo

c)Tema lll: A abordagem bilinglie e a aprendizagem do surdo

Na continuidade descreveu-se a analise realizada para cadlasuemas, a luz dos
referenciais teoricos apresentados nos capitulos anteriores, camdidee as quatro
entrevistas. Estabeleceram-se, no decorrer da analise, retagfess quatro relatos dos
participantes, a fim de evidenciar os pontos comuns ou divergentes apeeeagm nos
respostas dos mesmos.

Cabe salientar que os trés temas apresentam uma intesface lingua de sinais, tal
como definida por Brito (1993:28): “o simbolo por exceléncia da surderpssta “tanto o
objetivo quanto o meio facilitador do aprendizado em geral, até mesqerdizagem da
lingua oral” e a maior expressao da cultura surda. Dianta deesface, procurou-se discutir
cada tema enfocando a relevancia da caracteristica tiocgijigra a comunidade e para o
individuo surdo, como também as conseqiéncias da falta do reconhecimesdolddrente
as diferencas do aluno surdo no seu processo de aprendizagem.



5. ESTUDO INTERPRETATIVO: UM OLHAR DO EGRESSO SURDO
SOBRE A ESCOLA REGULAR

“ Creio ser tdo impossivel conhecer as
partes sem conhecer o todo como conhecer

o todo, sem conhecer particularmente as partes”.

Pascal

5.1 A Interacdo Através da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa

Todos os patrticipantes deste estudo, mesmo quando oralizados, optaratizana uti
lingua brasileira de sinais durante a entrevista por julgaegnessa a melhor forma de
expor suas idéias.

Ao considerar tal fato e a incompatibilidade dessa reciprocidagigdtica nas suas
primeiras relacdes sociais, uma vez que todos séo filhos deyvages e estudaram em
classes comuns da escola regular, optou-se em iniciar egte esm o conceito de surdez

construido no contexto familiar e educacional.

5.1.1 O conceito de surdez na familia e na escola

A literatura atual tem mostrado que a lingua brasileirsird@s deve ser a primeira
lingua para o surdo tanto no contexto familiar quanto educacional, pqaréralela que
0 surdo tem a garantia de seu desenvolvimento linguistico, sociakatuémocional e
académico (QUADROS, 1997; GOLDFELD, 1997; SKLIAR, 1998).

Entretanto, observa-se que as vivéncias familiares e educagcio@i@os sujeitos
desta pesquisa, deram-se prioritariamente na lingua portugsesacialmente em sua
modalidade oral. Por conceberem a surdez dentro de uma concepgdmtetapéutica,
buscando “a cura” e a correcdo “dos defeitos” da fala, os grup@sss(iamilia, escola,
vizinhanca) a que pertenciam ndo podiam considerar que a ausénaidigio determina
um funcionamento sociocultural diferenciado (Behares, 1993 a). E o quereerdte dos

seguintes depoimentos:



Meus pais procuram o médico para operar meu ouvido, mas ndo tinha como operar, pois
era no nervo auditivo.(...) Desde entdo comecei a ficar totalmentadéadas pessoas,
resolvi ficar sozinha, ndo confiava em mais ninguém, mesmo nas pessEegaoximas.

(P1)

Durante meus estudos de 5% a 82 série, foi um periodo em que ndo havia nenhuma
compreensao entre mim e os professores. Eles ndo davam muita impopérggie eu
oralizava e era o Unico surdo da turma. Eu ndo conseguia acompanhar as aulas, 0s
professores falavam muito e tornava-se dificil para entender@.gS4¥ola regular eu nédo

era visto, estava sempre sozinho e usava linguagem do ouvinte, oralizava. (P2)

Quando eu era pequeno fui s6 na escola de ouvinte: 12 série ouvirdee23uvinte, 32
série ouvinte; quando chegou na 42 série, minha mae me levou no fonoaudicingo,
centro de Floriandpolis. O fono ensinou onde ficava a escola para sualdlissle: é a
Fundacao/refere-se a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial — FCBE eu
estudei na fundacdo um ano. Depois minha mae conseguiu outra esanle par FCEE
era tudo misturado, surdo, cego, mental, fisico, entdo era muita confudai, Eiinha
mae depois me levou para o IATEL (Instituto de Audicdo e Terapkaldd. L4 tinha
terapia da fala, a Libras ndo tinha. Minha primeira professora foi (.13 ,emsinou frase,
botava a mao aqyapontando para a garganfga, pa, pa, pa,... para sentir 0 movimento.
(...) Na comunidade surda 95% dos surdos sao filhos de pais ouvinte, o surdo miteapre
Libras, fica sozinho, por exemplo, na festa de familia todos falam e o surdo fica na solid&o.
(P3)

Quando eu era pequena, eu subia na mesa, minha mée gritava comigoariem ela
percebeu que eu era surda, entdo me levaram ao médico. A prrakeivra que falei foi
agua, minha méae percebeu que quando eu colocava a mao na freata @éaa agua ou
vovo e ai foram entendendo. Eu ndo fazia sinais perfeitos. Era um trabalho. (P4)

A fala dos surdos revela a perpetuacéo da tradicao oralistanseqtiente negacao
da lingua de sinais na familia e nos modelos educacionais em que estavam envolvidos.

Skliar (1998) apresenta uma outra perspectiva que se pauta pcedefiaigdo do
problema da surdez, rejeitando encarar o surdo como “deficiente”, endoseates, um
recorte sécio-antropoldgico através do qual o surdo € visto como corstidéinima
construcdo historica, linglistica e cultural direcionando a educacéardos a linhas de
estudo na area de educacdo, tais como: a educacdo de classeseqopslastudos
culturais, de identidades, etc. Porém, ndo se pode negar que ainda haopbeconento
da traducdo desses pressupostos tedricos na construcdo de umgeabadacacional
condizente as necessidades reais dessa minoria linguistica e cultural.

Os depoimentos de P1, P2, P3 e P4 revelam suas impressdes segativa
isolamento e indiferenca as posi¢cdes da familia e da escola qusasidhes negam sua
singularidade de individuo surdo e dificultam sua interacdo social. depdaqui,
questionar posi¢des tao unilateralistas, uma vez que enfocam sonpaETspectiva dos

ouvintes. Brito (1993) aponta as linguas de sinais como Unica mo@atdalihgua que



permite ao surdo desenvolver-se plenamente em seu potencial looyi@stportanto,
cognitivo, oferecendo-lhes possibilidades de socializagcdo que n&do agmiasgetasagem
em comparacao a lingua dos ouvintes. Isto é, a lingua de &imaisistrumento mais
importante para a integracao social do surdo.

Nesse sentido, Goldfeld (1997) analisou o desenvolvimento cognitivo esgcaqui
da linguagem de uma crianca surda em interagcbes na familisgcaoka &€ na clinica
fonologica, em comparagcdo com seu irmado gémeo ouvinte. Sua pesquisau naostr
influéncia determinante das relagdes interpessoais, bem colimy@as a que a crianga
esta exposta no seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, 0 valor dasaipies
lingUisticas em sua constituicdo. Para a autora, ndo somentddadgialas interacdes €
importante, mas também a quantidade de participacdo da csarga@ nos momentos
interativos. Dito de outra forma, as dificuldades cognitivas observaa&sianca surda
decorrem da pouca estimulacgédo linguistica recebida, o que ndo aconteceu cor@cseu irm

Retomando os depoimentos dos sujeitos da pesquisa, especificamdtecHa3,
eles relacionam o “ficar sozinho” com a dificuldade de interagin outras pessoas da
familia: “totalmente afastada das pessoas”, “usavam aagegn do ouvinte”, “na festa de
familia todos falam e o surdo fica na soliddo”. Essas falastal® que o surdo, no
ambiente ouvinte, em que h& necessariamente predominio da linguaeot@lses sO
mesmo acompanhado, isto é, nesse contexto pouco compartilha, pouco interage.

Contréarios a esse quadro, alguns estudos sobre a linguagem @aatmicrianca
surda, pressupondo que 0 sujeito € interativo e se constitui nas retagjass enfatizam a
importancia do contato, o0 mais precoce possivel, de criancas surdaslgibos fluentes
na lingua de sinais, pois € nessa circunstancia que a criancapredéder a lingua e
praticar o uso apropriado da sintaxe. Dessa forma, a crianca ating@a uma
comunicacao fluente e, consequientemente, seu desenvolvimento cogriive (B293;
QUADROS,1997; FERNANDES, 1990 e 2000).

O depoimento de P3 também traz outra questdo de relevancia aadisdtiss
informa que, na comunidade surda, 95% sao filhos de pais ouvintes. Pesgsisadun
Fernandes, Marchesi, Goldfeld e Quadros corroboram essa questdoéentapontam que
entre 90 a 95% dos surdos filhos de pais ouvintes chegam a sstotlominar nenhuma
lingud”®, encarregando a escola de criar condicbes para a aquisicdo densira fingua

— que &, na visdo dominante, a lingua portuguesa (no caso do Brasil).

49" Como vimos anteriormente, para Quadros (1997)naejra lingua dos surdos (L1), a lingua materra, é
lingua de sinais, tendo em vista a condicdo denaissée audicao.



Goes (1999:38) reflete sobre a importancia das experiéncias gidem nas

interagcdes com 0 meio social para o desenvolvimento da crianga surda:

A crianca nasce imersa em relagbes sociais que se dadogomagiem. O modo e as
possibilidades dessa imersdo séo cruciais na surdez, condaem que € restrito ou
impossivel, conforme o caso, 0 acesso a formas de linguagem queatapde recursos
da audicdo. Sobretudo nas situagfes de surdez congénita ou pracpee ha problemas
de acesso a linguagem falada, a oportunidade de incorporagfitadéngua de sinais
mostra-se necessaria para que sejam configuradas condi¢c8ggopéiias a expansao das
relagdes interpessoais, que constituem o funcionamento nas esigniis/a e afetiva e
fundam a construcéo da subjetividade. Portanto, os problemasomads apontados como
caracteristicas da pessoa surda sdo produzidos por condicoes $tiiaha limitacdes
cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo daslidadsi oferecidas
pelo grupo social para seu desenvolvimento, em especial para aidag&molda
linguagem.

As reflexdes da autora ratificam a urgéncia de invesiggarendizagem escolar do
aluno surdo, uma vez que, em nosso pais, 0s pais ao terem conhecimerdezldesaeu
filho, ndo sdo adequadamente informados sobre as implicagfes lingélictitarais desse
fato. Amplia-se, portanto, a importancia da escola a para argurda, que se configura
como um lugar privilegiado para propiciar o seu desenvolvimento no cangimstico,
pessoal, emocional, cognitivo e social.

Entende-se a escola como um lugar privilegiado porque nesse legas s
condicbes necessarias existissem, os alunos com surdez podadiamrar também ao
mundo dos surdos e formar sua identidade pessoal e grupal, superando odeonfibcse
identificarem com um grupo de pessoas das quais divergem quanto ao ftjpen ééém
disso, sentir-se-iam motivados emocionalmente, visto que até emtédestidade era
construida sobre o fracasso e a impossibilidade.

Entretanto, o depoimento de P4 deixa claro que, em sua realidadar,eséol

vigoravam estes principios, tal como expressa o trecho abaixo:

Eu rodei na 52 série porgue, primeiro, quando eu cheguei la, tinhas npubfessores
diferentes e eu fiquei assustada, eu nao entendia isto. Segundo, @aoEAssei por uma
cirurgia na perna. Dai a professora de portugués me deu umdaapggéicial de muitas
folhas, para estudar para as provas. Mas era impossivel, maguia e ficava indignada.
Parece que a professora ndo gostava de mim, porque eu ficatiangnel® e entdo eu
rodei. E dai eu fiquei pensando: O qué! Todos 0s ouvintes passaamd». Eu sou
capaz, posso fazer igual a eles. (P4)

Quando, no depoimento acima, a aluna coloca que “ndo conseguia entender”,
“Todos os ouvintes passaram e eu nao”, parece assimilar ser ela a calpaddrdcasso e
se propde a desafiar-se, de forma injusta, frente a situacdoeddwia desse tipo, de fato,



nao interessa ao surdo. O que se percebe é que o surdo tem o diggdissdr por um

processo educativo que valorize sua identidade enquanto surdo.

5.1.2 A experiéncia educacional e a integracéo social do surdo

Para iniciar esta discussao cabe ressaltar que a vivérolaredos sujeitos da
pesquisa se deu entre as décadas de 80 e 90, época em que acaefecewlacdo do
sistema estadual de ensino e efetivou-se a politica de intefnalisao da “pessoa com
necessidades especiais” na rede regular de ensino (SANTA CATARA9S).

Isto pode ser evidenciado na fala de P1.:

Quando entrei na Fundacfrefere a Fundacao Catarinense de Educacao Especial }FCEE
estava com 11 anos, mesmo sendo oralismo era s6 surdo em uma Imicemnsaa
presenca de alunos ouvintes (...) Depois separaram os surdos, bamaal@ politica de
integracdo todos os surdos foram encaminhados para escolastelfeEentinha 13 anos
qguando voltei para a escola de ouvintes. Foi um sufoco. Nao entendia nada e fiadaa iso
sem conversar com o0s professores e colegas

Essa mudanca, segundo o0s entrevistados, em nada o0s ajudou no contexto
educacional, pois além de continuar com a mesma abordagem atalistgola especial
ainda excluiu a possibilidade dos surdos conviverem com seus pares. Evidgneiam
as falas de P3 e P4:

Eu ndo sabia como encontrar com os surdos; na 52, 62 e 72 eu fui ao LATEL tinha
reforco pedagogico, o professor explicava como fazer os deveresgeasc®s, 0S
trabalhos(...) Mas nédo tinha Libras, somente usava a oralizagao. (P3)

Eu iniciei no IATEL pequenina, la usava o oralismo, mas adosucomunicavam-se por
Libras. Com o tempo eu iniciei o pré e passei a estudar juntcouuimtes. Arrumei-me
pensando que ia para o IATEL. Levaram-me pra sala de ou@etai-me mal, uma
angustia, todos conversando. Eu ndo estava acostumada e comecar,digher muito

brava. Nao quero estudar, dizia chorando, a professora pedia bédsiau ndo queria
ninguém perto. Entdo a professora chamou a diretora que chamou meus pais. Ao chegarem,
ela disse aos meus pais que eu nao parava de chorar. Ewdizmigfavor, eu ndo queria

ficar ali. No dia seguinte também néo queria ir. Segurava-nmeeniopai para que ele nao

me deixasse ali. (P4)

Esses depoimentos reforcam a idéia de que, a medida que oseswalusam-se
com seus pares se exercitam a lingua de sinais, lamentamzesi& com “angustia” ou
por sentirem-se “sufocados”, as implicacbes de uma politica edoabcue acaba
estabelecendo a segregacéo entre eles, surdos, na continuidads dstisdos. Nao se



entenda aqui uma valorizacdo da escola especial, uma vez quersmrafFCEE e ao
IATEL, em detrimento da escola regular; compreende-se que gos@agam uma mesma
concepcao — a oralista — que ndo é coerente com a concepcao quéotiakszer e
expandir a visdo socio-antropoldgica da surdez, a qual possibiitgeaim surdo construir
uma auto-imagem positiva como um individuo surdo.

Nessa Otica Skliar (1998:15) aponta que a instituicdo educacionabtenbuido
permanentemente para os surdos estarem em contato com um discursdistayvi
caracterizado como “um conjunto de representacdes dos ouvintes, dgaual o surdo
esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”, predden que falar é a
Unica forma de se equiparar aos ouvintes e onde ser ouvinte passanaasmeta para

muitos surdos. O depoimento apresentado em seguida ilustra essa questao:

No bar meus amigos me empurravam para que eu fosse. Tinha vonteoi®meteuma
coxinha e beber uma coca. Chamava meus amigos, mas eles diviacd; va 14, e peca.
Vamos. Antes eu ficava treinando para falar a palea®-a, c-0-x-i-n-h-aDizia que néo
conseguia, mas meus colegas sempre insistiam: - Nao, poyr fideoquero. Mas eles me
forcavam. Entrei no bar, vi o funcionario me olhando...Pensava estidestalmava-me
e mostrava o sinal, a moca respondia: Nao! Fala c-o-c-a! (P4)

Ainda nessa direcdo, Perlin (1998:54) ratifica o descontentamense@iaeo nos
trechos dos depoimentos de P1, P2, P3 e P4 posicionando-se quanto a impdotncia

encontros dos surdos com seus pares e a formagao da identidade do sujeito surdo:

Para identificar a marca “surdo” que apresentamos, precisgirmgr o que é entender
por sujeito surdo...Os surdos sdo surdos em relacdo a experiénclaevisuge da
experiéncia auditiva. (...) o encontro surdo-surdo é essencf@ra construcdo da

identidade surda, € como abrir um balu que guarda os adornos que faltam ao personagem

Nesse mesmo artigo, a autora transcreve o depoimento de um suadwargel do

ouvintismo, ampliando assim a fala dos sujeitos da pesquisa.

A ideologia do ouvintismo diante do problema do surdo estab@&goegle o melhor para
0 surdo é ser como ouvinte; assim lhe propde em primeiro momexedizagem da
fala, o uso de aparelhos sofisticados para a audicao, o estudo semeragugués, tiram
gualquer acesso aos sinais, sem sentir 0 que nds surdos semtimosfundo de nés
mesmos. (PERLIN,1998:60)

A literatura da area mostra que sao raros 0s casos em puexanacao do surdo
com o modelo ouvinte se deu sem deixar marcas ou provocar desgasieo seu

processo de aprendizagem como aluno, e essa aproximagao represeqgavoTo, do



ponto de vista do pressuposto sociointeracionista, o qual pressupde gegugcagio que
nao considera 0s aspectos sociais, culturais e linglisticos dibgssejevolvidos ja nasce
com a garantia do fracasso. Entretanto, pensar uma educacéo dejgardossidere suas
caracteristicas culturais e linguisticas, afastando o deismu bioldgico e a aproximacéao
do surdo com o modelo ouvinte ainda parece estar distante da realic@de &io muito
recentes as iniciativas e essa alternativa esta longerdmissenso entre a maioria dos
envolvidos no processo educacional.

Uma hipotese que justifica a concepcdo dominante para a eddeagséalos esta
ligada a representacao da “deficiéncia auditiva”, reforcandoensage surdez e surdo que
sugerem distingdo, sendo essa distin¢cdo, em geral, pensada sabda diferioridade, da
subalternidade e da incapacidade. Além disso, a concepc¢ao sécio-antropologidazié s
tdo recente quanto a valorizagcéo das subjetividades no ensino.

Tendo em foco a relevancia da Libras para a eutturda, e pressupondo que a interagéo
é fundamental no processo de aprendizagem (O|il@43f°, os participantes da entrevista
foram solicitados a opinar sobre o0 processo deag#ie com seus professores e colegas de turma
através da comunicacao e relacionamento vivenc@atosles na escola. Os dados encontrados
revelaram a diferenca linguistica na comunicacé&wooam entrave para o relacionamento entre

o surdo, seus colegas e professores. E 0 que psdemua tabela 1 a seguir:

QUADRO IlI: RELACIONAMENTO ENTRE OS SUJEITOS DA PESQUISA,
SEUS COLEGAS DE TURMA E PROFESSORES

Depoimentos

Também procurava sentar ao lado dos colegas que sabiam mp@saso

fazer trabalhos e melhorar as notas, que eram baixas oas.pMas a
Colegas de turma comunicacgao era d!ficil. (P2) _

Ai o surdo pede ajuda dos colegas, as vezes os alunos ajudagaeas v

ndo. Alguns ndo entendem o surdo. (P3)

Ficava junto com os ouvintes e eu fiquei muito brava. Comecei a psixa

cabelos deles. A professora e eles pensavam que eu era maligna. Mas néo

era isso. E que eu ndo conseguia me comunicar. (P4)

N&o dava atencdo aos professores e ndo escrevia nhada. Nao entendia

nada.

Nas aulas de Educagéo Fisica era muito ruim, eu ndo participava, ndo era
Professores compreendida. (P1)

Na sala de aula é muito complicado, o professor explica no gpadpa,

pé, pa,... O surdo nédo entende (...) (P3)

Foi entdo que eu me mudei para a escola (...), mas de novo ndo conseguia

me comunicar com a professora. Nao entendia nada do que estava escrito,

0 De acordo com as discussdes realizadas pelaagbre os estudos de Vygotsky.



nada do que ela falava. (P4)
Segundo os quatros surdos entrevistados, houve dificuldades permanentes de

comunicacao entre surdos e ouvintes e desconhecimento da lingua dpasipaide dos
ouvintes. Isso parece demonstrar que o fato de estudarem com oungnéscola
regular ndo garantiu a eles a ocorréncia de interacoesicagads, porque nao houve
comunicacao e consequentemente comprometimento para a aprendizagem dordtuno
Essas colocagbes sdo confirmadas por Marchesi (1995b: 219): “A cogéunieaa
linguagem na educacgéo da crianca surda é um dos pontos mais ribegogtze deve estar
presente em todo o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, asteseatitadas
devem ser observadas por todos os professorBg’.entanto, o que se evidencia, na
realidade dos participantes desta pesquisa, é a auséncia ou o ugo fdeetidagua de
sinais, 0 que se estende até os dias de hoje nos contextos escolares.

No quadro lll, embora os surdos tenham buscado a aproximacéo coookmlas
de turma, os relacionamentos com o0s ouvintes sdo lembrados mais caddiospi
fortuitos, quando necessitavam de ajuda durante o processo de ensino-apeemdiz
gerando, por vezes, problemas, como mostra P4 ao tentar se coroamicggus colegas.
Os relatos permitem constatar, como esperado, que a trajetosardos na escola parece
ter sido marcada por relacbes de dependéncia na aquisicdo deiroenbh@s e no
estabelecimento das interagdes.

Os depoimentos obtidos neste estudo revelam que os surdos foram depeiadentes
colegas e dos professores para compreender os conteldos explanadosaliparaas
atividades propostas; para se comunicar com 0s colegas e com Gsqese como

enfatiza a vivéncia de P4:

E quando a professora estava explicando eu recorria a minha erpayguntava a ela
alguma coisa, acabavamos conversando e a professora reclamava falando:

- N&o pode conversar!

E eu indignada respondia:

- Ah! Eu nao tenho culpa, mas nédo estou entendendo nada, precjsdadé/acé proibe
tudo! Vocé é professora, por que ndo me ajuda?

Ela ficava brava... Com a professora de portugués era pia, @nduanto ela falava, por
nao escutar, eu copiava e ndo entendendo perguntava a minha amigaaistaoe aquilo.
Algumas coisas eu entendia, pela base que tive no IATEL.ndagrande maioria das
vezes ndo entendia o porqué do que eu estava copiando. Quando pargprtEessora,
ela ndo gostava e dizia:

- Vai fazer! Presta atencéo!

- T4, eu sei disso, mas ndo estou entendendo a razao, o porqué disto.(P4)

Nota-se, no depoimento, que a aluna encontrava dificuldade no acompanhamento

da aula e ndo era atendida na solucéo de suas necessidades. A professoreianateszar



circunstancia, a funcao de viabilizar a aprendizagem da aluna. Lbp®@8),( quando
estudou as atitudes do professor ouvinte da classe comum frente aaiedon@@nstatou
que a maioria deles se sente completamente despreparadagmécampo aprendizado
desses alunos, 0 que gera também nesses professores sentimentos de angirsi@e. f
Esse contexto escolar contradiz as condigcbes apontadas por Mrech [{ae99)
educacao inclusiva. Segundo o autor, a proposta inclusiva prevé “mudanefisagass
dos professores (tradicionalismo) tornando-os mais proximos dos alenaos @ndicdes
de observar as dificuldades apresentadas”. Também as proposicoesusto isocial,
como a “celebracéo das diferencas”, “igual importancia das ma#ice “cidadania com
qualidade de vida”’ , preconizadas por Sassaki (1997),nd0 estdo presersidsactes

como as descritas pelos entrevistados.

5.1.2.1 A diferenca linguistica e o processo de aprendizagem do aluno sucdotesto

escolar

Na continuidade da investigacdo desse subtema julgou-se necesganiarl as
opinides do surdo sobre sua diferenca lingliistica e o seu processerdtzagem. Todos
os participantes fizeram referéncia ao uso exclusivo da lipgaguesa na sala de aula.
Esta questdo indica, mais uma vez, as influéncias da concepcawmutara qual o surdo
tem que se submeter quando inserido em comunidades ouvintes que nao eecanhec
lingua de sinais e a condig&o bilingtie do individuo surdo. Os trechos dos\@®ps

abaixo ilustram essa discussao:

Passei a maior dificuldade na sala de aula. O uso de lapamelitivo era muito
perturbador ,parecia que estava ficando louca, muito barulho. dM&eguia entender o
que os professores e o0s alunos conversavam e tinha que supontalho ta aparelho.
Uma confuséo, eu estava perdida, ndo sabia o que significavam as palavras. (P1)

Eu lia, mas ndo compreendia, quando tinha prova eu apenas decorpgggantas e
respostas, pois ler e compreender ndo eram atos possiveis. (P2)

Eu comecei a aprender, por exemplo, o professor escrevia damaiéguadro, eu

copiava, depois o professor explicava, eu ndo entendia nada. Porfieetenho audicéo,
eu sou visual. O professor mandava ler a matéria em caggneava preciso |é, 1é,...
Tudo. Mas a palavra eu ndo conhecia. O dicionério eu ndo conh&giaabia palavras.
(...) Minha dificuldade de aprendizagem estava em compreender opofessor falava.

Falava muito rapido, ndo entendia. Precisava de ajuda em casanpander, reforco,
estudar muito, muito... (P3)



Eu mostrava e ia apontando as coisas, mas ndo conseguiamos coBversastrava
alguma coisa que queria saber, ela comecava a falaré réio jentendia mais nada. A
professora, entdo, era dificil, porque ela virava para o quadro e\aulfizgera. Eu queria a
professora, ndo me sentia bem com a (...). Eu ndo quenadpmmndo, queria aprender,
como estava acostumada no IATEL, onde folheava o livro, estudmsgguia fazer meus
préprios exercicios. E agora tinha que estar junto com alguémdQuea tentava fazer
sozinha a professora reclamava, dizia que tinha muitas coisalase Eu ficava com
vergonha. Mesmo assim n&o aceitava ter que ficar sempre junto com akgdigm. (

No entender dos sujeitos da pesquisa, conforme o0s depoimentos,
desconhecimento das palavras, a ndo compreensdextm o predominio deoralidade
acabam por desencadear dificuldades na aprendizagem do aluno surslo(1€8%)
menciona um estudo para o qual entrevistou surdos que cursavam duesddasasino
Supletivo (relativo ao Ensino Fundamental) e encontrou dados semelhantsidos
neste estudo a respeito do dominio da leitura pelos surdos. Os &admyviatribuiram,
como nesta investigagdo, a dificuldade de compreenséo na leitdezs@mhecimento do
significado das palavras. Isto €, o0 problema esta em “ndo conhecer as palavras

A literatura tem apontado que as pessoas surdas, mesmo depais ldago
periodo de escolarizacdo, apresentam pouco conhecimento da lingua partogalee
escrita, e muita dificuldade de compreenséo na leitura (GOES, G@ISSFELD,1997;
SOUZA, 1998). Goldfeld (1997), referenciada na perspectiva socio-imeistei de
Vygotsky, ressalta que a lingua é adquirida no dialogo contextualires relacdes
interpessoais dos interlocutores, dependendo do meio social em qupaartiO
significado das palavras, quer faladas ou escritas, depersgiiagio contextual em que
sao utilizadas. Somente no contexto é possivel apreender o sentidentelencial da
linguagem.

Nessa linha de pensamento a dificuldade dos entrevistados podeeserindela
por varios fatores que precisam ser considerados no processo dezagemdido aluno
surdo. Em primeiro lugar, cabe destacar que a lingua portugwetiagua brasileira de
sinais séo linguas com estruturas e modalidade de apresentac@otaifeuma é oral-
auditiva e a outra € visual-espacial. Além disso, a lingua pogagaresenta muitas
ambigtidades pelo uso de palavras de sentido multiplo, com os sistenfafdgico e
léxico bem diferentes da lingua brasileira de sinais (QUADROS, 1997).

Adicionalmente, o préprio déficit linglistico dos surdos, em virtude do

desenvolvimento tardio, precario ou inadequado (ja discutido anteriormeetgla a
dificuldade da aprendizagem da lingua portuguesa. Soma-se afasses, segundo
Quadros (1997), o fato de o ambiente de aquisicao/aprendizagem da linggagsartser

0]



artificial, ou seja, dentro da escola e ndo num contexto em queracéd se dé de forma
natural e espontanea, como usuarios da lingua, como acontece com ossoBOHEsS
(1999) reafirma em seus estudos que a qualidade das experiénclasessaferecidas ao
surdo sédo inadequadas ao dominio da lingua portuguesa. E, por firoutmaspecto
determinante da dificuldade frente a lingua portuguesa refexe-fao, jA apontado, do
portugués ser a segunda lingua para o surdo, sendo ele um “estraegesell préprio
pais.
Os depoimentos dos entrevistados P1 e P3 expressam essa condic&@m am sur

Brasil:

Somos como semi-estrangeiros porque, mesmo brasileiros, temosugugsr como
segunda lingua. (P1)

Entdo o surdo tem que aprender portugués porque € a lingua do paswiteja fala, a

lingua de sinais € minoria. E como o alemdo no Brasil, tem que aeprpadugués
também, porque a maioria das pessoas nesse pais fala portugués. (P3)

Com base nesses dados, pode-se inferir que, se 0 processo ensitiaayaen
mediado pela lingua de sinais e os critérios de avaliacdo éevams conta a forma
“atipica” das construcbes escritas dos surdos, essas dificuldatemnente, seriam
minimizadas e, possivelmente, haveria, por parte dos surdos, uma netrdizagem
dos contetidos escolares. E interessante destacar que em rdistadaida educagio de
surdos, no momento em que a lingua de sinais passou a ser difundida, os surdos passaram a
ter um melhor desenvolvimento intelectual, profissional e social (SOARES, 1999).

Nesse sentido Brito (1993) realizou uma série de estudos que amewar
considerar a estreita relacdo entre surdez, cognicao, lingwageomlizagdo. Tais estudos
destacam como imprescindivel para o surdo o aprendizado, desde temaisdade”, de
uma lingua viso-espacial, para o seu desenvolvimento linguistico, emdprelo-se até
mesmo a aprendizagem da lingua oral como meio facilitador do apdmdaira geral.
Dadas essas condicdes, a pratica de socializacdo com os dardais serda ponte para
ampliacdo de seu campo de integragdo a comunidade como um todo e n&oaapena
segmento representado pelo ouvinte. O trecho do depoimento de P3eemleseforca

esses resultados:

(...) as criancas vao ter uma comunicagdo mais facil congaa de sinais, ai com
capacitacao vai desenvolver. Depois aprende portugués, compara Asgiuzes Libras e
portugués, por exemplo: a Libras passa para portugués e viceaiempaender ler texto.
Mais facil para crianca, depois de adulto fica dificil, perdeu tempo. (P3)



5.1.2.2 A contribuigdo da escola regular na integracéo social do surdo

Finalizando a investigacao sobre o tema da interacdo atrad@ygyda de sinais e
da lingua portuguesa, buscou-se conhecer a compreensao dos dajpkssuisa sobre a
contribuicdo da escola regular na integracdo social do surdo. Vejeoms essa

compreensao se manifesta:

N&ao, até hoje temos dificuldades de integracdo do surdo na sociEdaaesma fiquei,
infelizmente, totalmente perdida e isolada. N&o se da atencéo pataa swida. (P1)

Em nada, pois ndo tinha informacéo e o surdo era uma minoria quee $eapre de fora.
(P2)

De 22 a 62 feira as pessoas trabalham e estudam. O surdo, o que faz? (P3).

Na escola com os varios professores para diferentes disciplinas, algurendiaenbutros
néo.(P4)

Pelos relatos de P1, P2, P3 e P4, os surdos compreendem que a escola na
contribuiu na integracéo social, pois ndo deu atencdo a sua cultura;onfmiapu a sua
insercdo nos debates escolares; ndo favoreceu o acessbad#twotea permanéncia nos
estudos. Em sintese essas falas convergem para a idéia desgoéageuco tem feito
para promover seu pleno desenvolvimento (SOUZA & GOES, 1999).

Considerados esses dados os surdos mostram consciéncia de suaaddesenc
relevancia de sua participacéo na discussao de seus problemas, o que nao éttenosm e
profissionais envolvidos no processo educacional. Esses profissionaisaiorda ndas
vezes ouvintes desconhecem a cultura surda. E importante lembraugndp se opina
sobre aspectos relacionados a vida de outro, € necessario o exddei colocar em seu
lugar, isto €, compreender seus valores e sua cultura.

Nessa linha de raciocinio, cabe a escola, ao promover a aproprigigEtuedo do
conhecimento, propiciar interagdes sociais que assegurem aos aldimeso de criar
argumentos a partir de discussfes realizadas, superando equivocosscuiniéraias
empregadas sofridas pelos surdos na realidade escolar, aqunt#g®ssa dendncia de
Souza e Goes (1999:183):

Foram constituidos deficientes e lembrados continuamente disso. &sajgitados pelos
discursos dos quais fizeram parte, cada vez que técnices panigos os chamavam de
deficientes auditivos. Foram feitos deficientes quando foram poupamoxonteddos



disciplinares, tornados simplificados pela ignorancia da escotaym ou especial, que
pretendeu ensinar-lhes sem uma lingua compartilhada. Forams figticientes quando
foram empurrados caritativamente de uma série escolar g oatr® se deles ndo se
pudesse esperar nada além do ponto a que chegaram. Foram feiiestegfiguando

especialistas os proibiram de compartilhar a companhia de outdms s.uma classe, com
0 proposito hipécrita de evitar a formacao de guetos e a disagani de uma lingua indtil,
segundo eles, para a integracdo social (...) Foram feitos m&@pides mas pouco

inteligentes, por nds ouvintes.

Essas violéncias sintetizam, de uma maneira geral, a difieubitzs educadores em
propor um processo educacional que atenda aos interesses dos surdosuas as s
caracteristicas, principalmente por que aqueles se fechanmenconcepcdo de surdez e
de surdo que inviabiliza sua efetiva aprendizagem. Dificuldade testaricamente
construida, pois ha muito tempo ndo tém sido oferecidas a eles, os, swdaficientes
oportunidades de expressarem-se a respeito de assuntos que lhesspeem como sua

educacao escolar.

5.2 Integragdo/Incluséo do Aluno Surdo na Escola Regular

Prosseguindo a investigacao, julgou-se pertinente conhecer seus deposolergos
a implementacao do processo de integracéo/incluséo do aluno surdo na escola regular.
Para tanto foram identificados os seguintes subtemas: a inglardta politica de

integracao/inclusdo e a critica do surdo ao curriculo da escola regular.

5.2.1 Aimplantacdo da politica de integracao/incluséo

A educacéo dos “alunos com necessidades educativas especiaigfaehscutida,
na atualidade, com base na perspectiva da integracdo/inclusdo. tcapale
integracéo/inclusdo, como vimos no primeiro capitulo, recomenda a édwbas; “alunos
com necessidades especiais” dentro dos contextos regulares de Ensigt@anto, essa
mesma politica reconhece que as necessidades particulares wi@cegédo dos alunos
surdos dificultam a educacdo em tais contextos de ensino. A esdad# linglistica do
surdo faz de sua insercdo nos meios comuns de ensino, onde eleillvar matlingua
utilizada, uma situacdo muito complexa e diferente daquela que pEEferdvenciada
pelos alunos com outras “necessidades especiais’, como 0s cegossiestdgfmentais,
os deficientes fisicos, etc.

Essa situacdo foi colocada pelo depoimento de P3, quando se reflassa c

especial de que participou na FCEE na infancia:



Antes 0 governo colocou todos juntos, cego, surdo, fisico e mental. Malitr, uma
escola prépria para fisico, mental, cego e surdo. Cada um é diferentépdossfalam. O
surdo néo, ele tem outra lingua (...) (P3)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394&6pém
estabelece em seu capitulo V, Art. 58, como ja visto, que a educacaaluwhms com
necessidades especiais” deve acontecer “preferenciaimenselenaegular de ensino” e
prevé o apoio especializado nas escolas regulares para ateqpadsubaridades desses
alunos. No entanto, reconhece o direito a classe ou servico espeaasas®em que as
necessidades especificas dos alunos os impedem de usufruitudesgela classe comum
ou nos casos de fracasso escolar regular. Para Souza e GogsqEe®8o é um desses
casos.

Essa discussao em relagdo ao aluno surdo tem gerado polénesssde gpinides
divergentes entre os estudiosos. Os que defendem a integracao/itelssi@m-se nas
idéias de igualdade de direitos e de oportunidades e nos supostos dsenecemergem
no contato com os demais alunos. J&4 0s que nao concordam com a posturerftarda
se no reconhecimento politico da surdez como caracteristica cegpecifica de um

grupo social.

5.2.1.1 Escola regular: a abordagem de ensino e servigos de atendimento especializado

Diante da polémica, decidiu-se por conhecer quapinido do surdo egresso em
relacdo a abordagem de ensino e o0s servicos ddinaggno especializado oferecidos pela
escola de ensino regular.

Nesse sentido, procurou-se, primeiramente, conhsm®@o 0S surdos percebem a
abordagem de ensino utilizado na escola regulassadN@uestdo 0s sujeitos da pesquisa
identificam a abordagem como exclusivamente osalsijue dificultava a conclusdo de seus
estudos. Essa abordagem, além de ser ruim parapseadizagem, obrigava-os apenas a
copiar, 0 que provocava uma desvantagem em rete;@ahino ouvinte e um entrave para a
comunicagcdo com professores e colegas ouvintesnéldepoimentos enfatizam bem essas

questdes e sdo apresentados a seguir:

Nas escolas do Brasil h4 proposta de inclusdo egnacdao? Nao tem escola que utilize a
lingua de sinais. Ainda ndo estamos interagindty Bavendo pesquisa sobre a visdo dos
surdos, tem gue acabar com essa abordagem oralistaninha opinido,essa abordagem traz
problemas complexos para o surdo. Como vao conofuiestudos? (...) Vivemos o oralismo.
Ou o surdo aprende assim, ou ndo estuda. (P1)



Na minha opinido a escola regular, onde se usawmap oralismo, foi péssima, s6 aprendi a
copiar. (P2)

Com o oralismo fica dificil. O professor fala muitgpido. O ouvinte tem informacdo, mas o
surdo ndo tem, entdo para o surdo torna-se muftoildé ele ndo aprende. O ouvinte aprende
mais rapido, o surdo ndo, aprende mais devagar yp®roguda a lingua dele, a lingua é
diferente, portugués/libras, € diferente. Se irredt ouvinte também nado aprende, se fosse
libras o surdo aprenderia rapido e o ouvinte ndim,orque a capacitacao prépria dele é a
lingua brasileira de sinais. (P3)

Quando eu estudava em func&o do oralismo eraldfidender os professores. Apesar de me
esforgar eu vivia perguntando. Até meus colegasntezciam a dificuldade.(P4)

Esses depoimentos evidenciam, novamente, 0s poscdscriminatorios e violentos
da ideologia oralista dos quais os surdos eramda a&o vitimas.

Botelho (1998) discute que uma das premissas ulzaedio oralista é a “abordagem
natural”, que propde reproduzir para o surdo agmassondi¢cdes em que o ouvinte adquire a
linguagem. E indicagdo comum da “abordagem natupa#’ o surdo freqiilente uma escola
regular, onde estard em contato com os falantéagia oral, e onde ira aprendé-la por meio
das interagbes com seus pares ouvintes. E evigieate inico modo de uma crianca interagir
naturalmente em situacdes de intercambio lingaisignificativo € com falantes em torno de
si. Porém, como indica Sanchez (1990:91), est@alsado, no contexto indicado, de uma
crianca ouvinte, detalhe desconsiderado por muitos.

Sob esse aspecto, faz sentido o questionamenRil.dénas escolas do Brasil ha
proposta de inclusdo e integragdo?” A escola reguaaba privando o surdo do importante
contato com outros surdos, sendo que € nesse contabosgudo aprende a ser surdo, ou seja,
a se identificar com seus iguais, a se apropriasudelingua e a ingressar na sua cultura,
construindo a sua identidade e se organizando etaqggupo social. Também na escola
regular, que geralmente ndo reconhece a diferanlg@rad, o surdo ndo tem espaco para
manifestar-se culturalmente, nas suas formas parésudarexpressao. Nessa escola, o surdo é
participante de programas educacionais voltadoa pavintes e elaborados por ouvintes
(MARCHESI, 1995b), sem qualquer participacdo deaie, portanto, sem considerar o seu
modo de viver: sua cultura, sua lingua, suas rideglss e seus interesses.

Perlin e Quadros (1997), referindo-se ao modelon@gracao/incluséo, apontam na
direcéo dos sujeitos desta pesquisa. As pesquisaddwertem sobre as condi¢cdes desiguais
oferecidas aos alunos surdos, em relacdo a ag@prio saber, quando comparadas aquelas
oferecidas aos ouvintes. As necessidades do aludo, $rente ao processo educacional, ndo
sdo observadas e, consequentemente, tampouco asupAdsim sendo, ndo lhes sao



viabilizadas condi¢bes capazes de possibilitaruopteno desenvolvimento, como acontece
com os alunos em geral. Os conhecimentos e inf@®sagrabalhados nas escolas séo
vinculados, exclusivamente, a lingua portuguesasi@erando que os surdos mostram muita
dificuldade no uso adequado dessa lingua, hasaesathbam ficando muito prejudicados em
relacdo a quantidade e qualidade das informacg@es, eofatizou P3. O aluno surdo ndo pode
apreender um conteudo transmitido em uma linguaelguado domina, fato que restringe a
sua aprendizagem a uma quantidade muito reduzid@odkecimento com qualidade
questionavel.

No caso dos sujeitos deste estudo, eles parecensendenderam ao processo de
“ouvintizagdo” — utilizado como mecanismo para #slos “ouvintes”, ou seja, um chamado a
normalizacdo (PERLIN,1998) —, processo ainda damténao modelo de escola oralista que

reproduz a concepcao clinica da surdez. Percebed® rendicdo em seus depoimentos:

A minha experiéncia na escola revela a falta deitlis e espacos para os surdos e suas
diferencas (...) De maneira diferente e como mi@mos uma comunidade com muitas
idéias. (P1)

Se naquela época (5% a 82 a série) existisse ggaipaa para surdos com dominio da lingua
de sinais, com certeza seria diferente, ndo basémas inserir a lingua de sinais na escola,
tem gque ser uma escola prépria para sur@R®)

Para mim foi muito dificil, ndo foi facil. Agora genso como planejar o futuro mais facil. Se
for crianca surda e professor ouvinte os surdos vi@o se capacitar para um futuro melhor
para eles. Precisa de professor surdo, precisaat@oasurdo(...). (P3)

Porque realmente eu n&o quero que os surdos cemimperdendo muito de si como eu perdi,
quero que se desenvolvam. (P4)

Esses relatos mostram a resisténcia surda asnocagiducacional: ndo querem para 0s
seus pares essa abordagem de ensino, que nacathesegseus direitos; vislumbram um
futuro em que a escola supere essa imposi¢cao aos quedestéo inseridos no sistema regular
de ensino; lamentam a auséncia de uma abordageoacemhal comprometida com a
formacéo bilingiie do surdo em seu tempo escolancidiea-se, inclusive, o desejo de uma
escola para surdos — no depoimento de P2 — e dengee do professor surdo P3,
reivindicando uma realidade escolar que eles né@oatn, que ainda ndo existe nos dias de
hoje, mas na qual viveram breves momentos, e samedm sua concretizacdo num futuro
proximo.

Compreende-se que a critica e resisténcia surtdgiatiaada nos sujeitos da pesquisa,

advém do fato de perceberem que os anos passaraeakdade da politica educacional para



o surdo de Santa Catarina é a mesma vivenciaddegoCabe ressaltar que a época em que 0s
entrevistados estudaram, entre o final dos anestait inicio de noventa do século passado,
representou um avanco na educacao de surdos. Pe&te vive-se um periodo bastante
inquietante, buscando-se modelos que produzam raslhesultados na educacédo desses
alunos. O ultimo impacto ocorreu com a chegadailitmyllismo, no inicio da década de
noventa.

A proposta de educacdo bilingle € muito recensfice poucas as experiéncias
implementadas. Para Skliar (1997b), um dos priixipasquisadores do bilingliismo no
Brasil, essa proposta nasce em oposi¢do a concelfigao-terapéutica da surdez e como um
reconhecimento politico da surdez como diferengap&ispectiva bilingtie, a lingua de sinais
€ considerada a primeira lingua do surdo e a limgajaritaria — na modalidade oral e/ou
escrita — como segunda. Essa visdo sobre a surdez e tesurgsldo apoiada pela comunidade
de surdos, como expressam os trechos citadosqugdat®s desta pesquisa.

Goes (1999) informa que essas abordagens — aamlisbilinglie, nelas incluidas as
decorrentes, como as versdes de comunicacdodatalse a primeira — sintetizam as duas
ideologias que subjazem a educacao de surdosnaifaj sob diferentes formas, privilegiam
apenas uma lingua (a majoritaria), em contraste &@agunda, que estabelece um espaco
efetivo também a lingua de sinais. Adicionalmeat&stata-se no bilinglismo um propésito
de vincular o trabalho educacional a uma preocupama a experiéncia cultural do surdo.

A iniciativa de inserir o aluno surdo na escolgutar € justificada, por vezes, em
termos de uma visdo de integracdo/inclusdo comdaote oportunidades educacionais
uniformes. Supostamente em virtude das diferezgias os alunos buscam-se ac¢des voltadas
ao atendimento dessas diferencas para a efetivitla@dgrendizagem. Essa hipotese levou,
neste estudo, a investigacdo sobre os servicoteddiraento especializado ao aluno surdo,
acreditando que ele pudesse ser muito freguente.

Cabe salientar que, segundo a perspectiva derdgéginclusdo, os servicos
especializados, salas de recursos, classes espeéiai SG0 espacos reconhecidos para
aquisicao dos niveis de escolaridade, porque naagaitizados por séries correspondentes as
do ensino regular. Fazem parte, portanto, de umvi¢sede apoio” paralelo, justificando-se
dessa forma como ndo caracteristica de uma ac@egaegnista (SANTA CATARINA,
1998). Além disso, esses servicos ndo oferecemumentiocumento que comprove a
escolaridade atingida ou sua conclusao, praticgprpjadica o desenvolvimento escolar dos
alunos neles atendidos, que ndo conseguem se ddtoio do sistema escolar (SOUZA &
GOES,1999).



Nessa linha, os depoimentos indicam um atendinatido fora do horario da aula
regular, em outras instituicbes, geralmente no IAEEFCEE, e realizado na abordagem
oralista, através de um professor que prestavarti@fdos contetdos e auxilio nas tarefas. E,
em alguns casos, havia a iniciativa de atendimeatosém fora do horario de aula regular na
propria escola em gque estudavam.

Entre os sujeitos da pesquisa evidenciou-se asiéads de ajuda, predominantemente
nas situacées em que ndao compreendiam a professiotagam dificuldade de se comunicar

com os colegas, conforme os trechos apresentadio®:ab

A professora me chamava muito a atencdo, ai me @slehe ndo obedecia, entdo eu vivia de
castigo. O mesmo acontecia em Portugués, a prodessochamava muito a atengdo. Mesmo
assim eu continuei na escola, com 14 anos eu falaweo e usava libras. Fazia reforgo na
FCEE na turma de surdos. (P1)

Os servicos especializados para surdos eram Nin&° grau havia um servigco especializado
para surdos onde ajudavam a tirar as duvidas de lesre escrever melhor, apenas portugués
e matemética. Esse servico me ajudou bastante,ovsesmdo apenas oralista. (P2)

Eu estudava na escola de ouvinte, foi dificil. Metgca era facil. Matéria tedrica era muito
dificil por causa do portugués. Também era muitatindcao. Eu fazia reforco no IATEL, mas
era oralista, estudar na escola e no IATEL ocupawitgo tempo(...)Entdo minha méae levava
para reforco no IATEL, ficava muito pesado, oitodsopor dia na sala. (P3)

Em outros dias, quando tinha aquela aula de p@sugeografia e que ndo entendia, eu pedia
para ir embora e procurava o IATEL, porque eu sab&l4 eu iria encontrar alguém que me
explicasse um pouquinho, e quando chegava em casgapal me ajudava e assim eu ia
progredindo. (P4)

Nota-se, nos depoimentos, que os alunos, ao eammtdificuldades nas atividades
de aprendizagem na escola regular, recorriam aistems paralelo de ensino (FCEE e
IATEL), reforcando a visédo de que o aluno surdo n&o panha a turma. Essa forma de ver a
educacao de surdos acaba caracterizando dois recelilgacionais, um representado pela
escola regular e o outro, pela escola especiakaDiesma, os professores do ensino regular
tendem a transferir a responsabilidade pelo aterdgnar aos professores da educacéo
especial. Essa situacao sobrecarrega o aluno guedfica com uma excessiva carga horaria
em seu processo educativo, tornando-se um segre@gaéscola regular, por ndao ter uma
modalidade de ensino que reconhegca a sua formgpmada&zagem. Essa condicdo de
desrespeito a sua forma de aprender lhe impbe comiuta apenas copiar os conteudos

apresentados em sala de aula, tal como expressigpamentos:

Comecei a copiar dos colegas para acompanhar. (P1)



Eu apenas copiava, aprender alguma coisa erd. {i#i2)

Para mim o professor falava muito rapido pa, pa,.pdéEu copiava, copiava e sempre
procurava o atendimento paralelo. (P3)

O depoimento de um surdo, obtido por Souza (1998tathbém confirma essas
dificuldades escolares dos surdos. O depoentecdagti@ “ndo sabia o que estava fazendo na
escola’, que “era melhor ficar em casa”, ja queo“edtendia nada”; que “tinha vontade de
fugir”, que “sofria muito”.

Um depoimento em particular, de P4, revela asutifades do surdo na sala de aula:

Num outro dia a professora de portugués distribmidivro para cada aluno, eu esperando, dai
eu disse;

- Ah! Desculpe-me, mas nédo entendo estas palavras.

- Mas é este ai que voceé vai ler — disse ela.

Ent&o eu, muito brava, quis fugir da sala de asla ene segurou pelo braco.

Na hora do intervalo, eu fui para casa, choreigritisse para meus pais:

- Pai, mae, na escola vai tudo bem, mas as professwane ensinam, ndo me dao atencao,
s6 mandam eu ir fazendo isso, aquilo, mas eu rnéndmnada. Todos 0s meus amigos
conseguem. (P4)

A insercéo do aluno surdo nas classes de ensinlaregmo hipotese de uma oferta
de oportunidades educacionais € algo que néo Bem@no presente, 0 que reforca os autores
Sanchez (1990) e Brito (1993): ambos argumentanesgsesolucao € ilusoria, e que séo
necessérias condi¢cdes educacionais diferenciadas. i@levancia de privilegiar o uso da
lingua de sinais tanto para preservar a identidaltieral das comunidades surdas como

favorecer o acesso ao conhecimento sistematizado.

Dentro desse contexto, o integrar/incluir ndo écat” o surdo na escola regular. No
dizer de Goes (1999:48): “A insercdo na escolalaegoelo menos tal como organizada neste
momento, leva a acentuar discrepancias de opostigsde, portanto, a segregar (...)".

Entretanto, a busca de solugfes €é bastante complexa

5.2.2 A critica do surdo ao curriculo da escola gailar

Na investigacdo, um aspecto que ndo poderia see@dq é a visdo dos surdos em relacéo
ao curriculo da escola regular. Tornar possivel pnoposta curricular que contemple as
diferencas dos alunos no processo de ensino-apagedn pressupde um olhar atualizado nas

discussdes de curriculo, que ndo é um elementoeritoce neutro de transmisséo



desinteressada do conhecimento social. Ao cont@garriculo € um espaco politico em que
se enfrentam as diferentes e conflitantes concepi®déiomem, de educacéo e de sociedade

(LUNARDI,1998).

Nesse sentido, julgou-se importante aprofundaiteacidos sujeitos da pesquisa ao
curriculo da escola regular para atender as necessathdegcionais do aluno surdo. Portanto,
solicitou-se aos participantes opinarem, num priomegiomento, a respeito da formacéao dos
professores e especialistas, os procedimentoscoisla critérios de avaliagdo voltados ao
surdo e, posteriormente, se 0s componentes camgsuatendiam as especificidades do surdo,
solicitando ainda sugestdes de disciplinas relesgmdra a comunidade surda.

Os dados apresentados no primeiro momento quafdomn@acdo dos professores e

procedimentos didaticos estdo organizados no quideosequir:

QUADRO IV: FORMACAO DOS PROFESSORES E PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Bem, ndo ha preparacdo de professores para trabalhar com surdo,
somos dominados, o que quiseram foi consertar nosso “problema”.
E dificil, porque somos minoria, mas estamos lutando; hoje esta
comecando a preparacdo de professor para trabalhar com o surdo
na escola, pensando didatica e materiais que utilizam @alitg
surdo[refere-se ao Curso de Pedagogia para Surdos oferecido pela

UDESQ. (P1)
Formagao dos Em geral os professores ndo tiveram acesso a faculdade de
professores Educacdo Especial, faltando a formacéo adequada para emsinar

criar materiais que atendam as necessidades do aluno. (P2)

O professor ndo tem conhecimento da cultura surda. Ele pensa que
0 surdo precisa de portugués. (P3)

N&o conseguiam. Eram todos iguais. Alguns que eu entendia um
pouco (...). (P4)
P1 e P4 entendem que ndo houve.

Em relacdo as disciplinas que cursei, ndo atendiam minhas
_ . expectativas, pois ndo eram explicadas pela falta de comunicacéao.
Procedimentos didaticos (P2)
O professor ndo tem conhecimento de como explicar mais claro
para o surdo, entdo fica mais dificil, porque a leitura, @ text
tudo para o ouvinte. E o ouvinte acha que o surdo tem a mesma
lingua dele. Mas nao, é diferente (...) O professor pa, pa, pa...
Falava e escrevia. Ele pedia para o aluno explicar para o €urdo.
professor ndo queria explicar para o surdo. (P3)



Os relatos do quadro IV permitem inferir o despreparo dos profegsme lidarem
com os alunos surdos. Isso pode ser observado pela auséncia de procedimentos
metodoldgicos que privilegiassem a experiéncia visual do surdo nogwatesnsino e de
aprendizagem. Mediante esses depoimentos, percebe-se que a sisguigido aluno
surdo na escola regular ndo provoca mudancas nas atitudes dos proféitsmetemente
do que vem sendo discutido nas propostas de integracao/inclusdo. Prosjdéesse
sentido, sé@o prioritarias, frente a obrigatoriedade dessa proghstacmnal ao aluno
surdo. P2 expressa uma preocupacéo que deve ser ponto de partidapersentar uma
proposta educacional que objetive avancos: a formacéo de professoredyzagéo de
surdos e, mais especificamente, para se comunicarem com sundosael@s. E isso exige
“um bom conhecimento de lingua de sinais pelo profdsgeg é condigcdo necessaria, e
minima, para quem possa, de fato, dizer-se professor de surdo” (SOUZA, 2000:86).

Reforca-se nos depoimentos de P1 e P3, a hegemonia oralista dosopesfes
como resultado de uma politica historicamente determinada no estale#ito de uma
normativa ouvinte no processo de aprendizagem dos surdos, que “normaliza” e
homogeneiza o aluno surdo, negando sua presenca, sua lingua eusaaldetita linha,
esses depoimentos denunciam que a escola e o curriculo ténbuidotrpara a
legitimacdo de um nucleo comum cultural, deslegitimando e excluindealoses e
praticas de outros grupos sociais.

Na sequéncia da analise do primeiro momento, retoma-se o relantdmsstados
correspondentes ao critério de avaliacdo voltada ao surdo na espdkr.rNovamente
revelam-se inadequacdes no processo pedagoégico dos alunos surdos wWdadsgifide
comunicacao, principalmente entre o aluno e os professores. Os metht@sn como
esses fatores geram dificuldade de aprendizagem e comportamedéogiatns, 0s quais
contribuiram para dificultar e até mesmo mascarar a efapvandizagem dos alunos
surdos participantes deste estudo. Foram obtidas informagées mugantes, como
mostram os trechos de depoimentos apresentados abaixo:

A avaliagdo era por provas, entdo usava a memdria, eu lemtbaavpalavras e ai
conseguia resolver algumas das questées. (P2).

Na escola (regular) o surdo sempre roda, por exemplo, profegsmrfva, surdo ndo sabe
ler (comparou com a proficiéncia dos ouvintes), a nota é zegog@ortugués é diferente
de Libras. O governo bota o surdo junto com o ouvinte, ai 0 surdo ha@uensEssar.

Essa € a incluséo, né? (...) Por exemplo, na prova, trabalho, o scareleee escreve, faz
coisas erradas. Entdo o professor vai |4 e coloca nota zepeeporcultura ndo é propria



dele. A cultura é diferente, € outra lingua. E o ouvinte ndo tem cordréo. Ai o surdo
roda, roda, ndo passa, fica triste. (...) A prova era tudo igual. Entitha que ter reforco
no IATEL. Ai, eu ficava em recuperacao porque faltava ponto pararpass redacdo
sempre era dificil. Na Escola Técnica exigia muitoagicio, mas tem trabalho, ai eu
somava com a prova e passava. (P3)

Ja no portugués, por mais que me esforcasse, eu acabavadiesidtiando chegava nos
dias das provas: - Ah! Eu néo sei! la escrevendo qualquer cegsapee tirava nota cinco,
quatro mais ou menos. Pedia auxilio dos colegas e até colava um poueopsofessora
ver. E se ela perguntasse eu respondia: - eu ndo sei! (... Meitas tinha que fazer uma,
duas, trés vezes a mesma prova até me sair bem. (P4)

E com relacéo as provas os professores ficavam bravos. Eu dizia: eu naoratahdi

Dai eu chorava um pouquinho e a professora acabava deixando passas feoacoes
sempre acontecia de levar broncas da professora peramigaa fFicava quieta, recebendo
e ouvindo a professora: - Vai pra casa fazer de novo.

Eu ia e aproveitava minha irma. Ela ndo chegava a me aMdana irméa fazia e eu
colocava o meu nome e entregava. Desculpe, ndo era eu quajrefazprofessora sabia
disso. (P4)

Observa-se nos depoimentos que ndo havia critério diferenciado para a avaliagdo do
aluno surdo, acarretando uma série de dificuldades atribuidas pdreekesa falta de
dominio das habilidades de leitura.e escrita da lingua portuguesase exclusivo de
orientacbes na modalidade oral dessa lingua .A consequéncia, obvidmeatgue ser o
mau desempenho nas avaliacdes. Os relatos evidenciam que os surdas) desta
estudo, permaneceram nha escola regular as custas de aterrgpie acabavam por
mascarar seu processo de aprendizagem.

Esses depoimentos mostram que o aluno surdo e o professor ficam eaposis
situacao de incerteza sobre suas dificuldades e sobre o0 quealespees no processo
ensino-aprendizagem. Pode-se dizer que, nesses casos, tentala aceso criadora das
dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos e do consequente fracasso escolar.

A esse respeito, Skliar (1998:18) discute que sao improprias gsdtifisativas
atribuidas ao fracasso escolar dos surdos, ou seja, aquelas quénamlans proprios
alunos surdos, aos professores ouvintes e aos métodos de ensino. Seguadioresse
fracasso escolar ndo é fracasso do surdo, é “...fracasso da Bstésapla, das politicas
educacionais e da responsabilidade do Estado (...) A educacéao dos surftasas&ou,
ela apenas conseguiu os resultados previstos em funcdo dos mecardaimoslacdes de
poderes e saberes atuais...”

Fechando a andlise da critica ao curriculo da escola regldar grerevistados
apresenta-se, no quadro V a seguir, a sua opinido a respeito dos compmmgotdgres e
as sugestdes de inclusédo de disciplinas relevantes para a comwsuidiede Apareceram,

nos depoimentos as seguintes criticas e sugestoes:



QUADRO V: CRITICA A GRADE CURRICULAR E SUGESTOES DE
DISCIPLINAS

Participantes 45 6 Sugestdes de disciplinas relevantes
para a comunidade surda

N&o tinha conteudo para surdos, nar Lingua de Sinais e Portugués, sugerindo

P1 adequacao de disciplinas. comparacgdo entre os sistemas linguisticos.
Em relacdo as disciplinas que cur
nao atendiam minhas expectatiy

P2 pois ndo eram explicadas pela falts Aprofundamento na Lingua de sinais.
comunicagao.

No ensino fundamental o surdo go

mais de Ed. Artistica e Matematica.

Portugués, Ciéncias, Historia si

dificeis. No ensino médio, Fisic Histéria dos Surdo$ professor surdo e

P3 Quimica e Prtugués sao muit material didatico para surfo

dificeis. O surdo gosta de Desen

Matematica, Informéatica e Pratic

Mas as palavras em portugués ¢

dificeis em todas as areas.

Eu gostava mais de Manatica ¢

Desenho, também Ciéncia, Geogre

mas faltava aprender mais, ter

contetido. Os professores, més a I Lingua de Sinais
P4 iam tocando a matéria e muitas col

ficavam para tras.

(...) Portugués foi uma coisa pra m

a pior matéria.

Observa-se, nessas consideracfes, que a critica dos participartes-se
preponderantemente a dificuldade de comunicagdo e disciplina Portpguésotivos
semelhantes aqueles ja apontados neste trabalho, ou seja, a cdedégiiunda lingua
para o surdo e a consequente falta de dominio das habilidadetude deg¢scrita nessa.
Lingua. Diante disso, o desconhecimento do significado das palaweasluaividade da
oralidade e a aceleracdo dos conteudos geram dificuldades em outras disciplinas.

Os aspectos, relacionados a lingua portuguesa e a disciplinaguést
especificamente, assemelham-se aos dados de Souza (1998). Nepsaa pel
entrevistou individualmente 102 alunos surdos de 13 a 22 anos matriculadssolas
especiais ou em escolas regulares de Campinas, no estado agrilBadpesar de grande
parte desses alunos terem freqientado anteriormente programadiliag@a e/ou ja
estarem na escola ha mais de cinco anos, assemelhavastsamgeiros recém-chegados

com pouco conhecimento do portugués, oral e escrito.



Esses dados reforcam o alerta de Perlin (1998:56-57) ao refairescrita do
surdo: “ndo hé que se exigir uma construcao simbdlica tdo nedunal a do ouvinte”. Diz
a autora: “é preciso romper o velsiatussocial representado para o surdsurdo tem de
ser um ouvinte (grifos no original). Um depoimento em especial (de P3) indoam
diferenca do surdo: “Para o surdo a informacédo nao chegaysit@@ o surdo € visual’.
A cultura ouvinte é constituida de signos essencialmente oraisragdgegundo Perlin,
que esclarece “um surdo ndo vai conseguir utilizar-se de signostesux@omo, por
exemplo, a epistemologia de uma palavra (...) 0 mesmo acontece mamuincia do som
de palavras”.

Muito embora os relatos deixam transparecer que 0 portugué&s uerdn funcao
importante na vida do surdo, e em especial em seu processo de aprendizageeh)os
evidenciam esforcos demasiados em ler e escrever, 0 que géatoucomplexo de ser
administrado na realidade da escola regular.

Um participante P4 expressou a tensao desencadeada no aluno surdo quendo de
apresentar suas produclOes escritas ao professor. Seu texto émeomamapouco
compreensivel frente a forma “atipica” da escrita dos alunos supdedica a mercé da

benevoléncia do professor. Ele assim colocou sua experiéncia:

Quando no 1° grau eu tinha uma professora de portugués, muito boaeianauito que
eu formasse frases. Mas desde pequena eu nunca tinha feitnoigsdmario (12 a 42
séries) nunca! A professora insistia: - Mesmo que vocé escreva errado.

Dai pensei: - Puxa, que bom, a professora parece bondosa comigo. stavacatrasada
no portugués! Todos aqueles anos passaram e eu nao progredi no portugués!

Entdo fui escrevendo. Pensava em Libras e ia colocando no pegisti em entregar,
figuei enrolando no recreio, porque lembrava dos professores queesecipmavandos
erros. Eu toda trémula e suando. A professora bem calma. Euecgomka de ela chamar
minha atencdo na frente da turma. - Eu entendi o seu texto, estd bom. - difsgsarpro

Retomando o quadro V, a critica de P1 imprime um carater da aterccurriculo
nas escolas, que reforca o ouvintismo pela presenca unicamenteudglbnigiguesa, pela
separacao entre escola e comunidade surda e pela indiferanigaasurda, completando
posteriormente:“O processo de inclusdo € aceitar 0 que 0 ouvinte qosay EPEMO
ouvinte”(P1).

Nessa linha de raciocinio, Perlin (2000:24) aponta o legado donmmatiemo
enfraquecimento da comunidade surda porque “a manifestacdo da idedbodsuielo no
curriculo oralista é falha e contém a representacdo da identidanhte como exclusiva.

Uma segregacdao da identidade surda, uma negacao da mesma!”



Os sujeitos da pesquisa, ao apresentarem insercdo de disafplinasa lingua
brasileira de sinais e a histéria dos surdos em sua formagdénaica, bem como a
presenca de professores surdos, intérpretes e recursos didaticosivijagiepn a
experiéncia visual, de certa forma lembram a escola que ldageade oportunidades nao
pode ser simplesmente obtida por meio da igualdade de acesswaiaenla hegeménico
existente, é preciso que haja o reconhecimento da diferenca cultural nagasurric

A proposta de coexisténcia entre a lingua de sinais e a lingugyesa, sugerindo
comparacao entre os sistemas linguisticos P1, traz subjacestessidade da alternativa
bilingle, em que a lingua escrita e a oral sdo ensinadas cmuadiestrangeiras, ou seja,
segunda lingua, dependente da aquisicdo de Libras, o que pressupspeito ras
diferencas existentes na lingua oral, escrita e de sinaé&lr@s (1997) menciona que, em
paises como Dinamarca (1981) e Venezuela (1993), a educacédo bilimgierrteado
sujeitos surdos competentes em linguas de sinais e leituraita daclingua dominante
nesses paises. No Brasil esta € uma idéia ainda pouco conheciaa exfyumas
tentativas em algumas partes do pais tenham sido iniciados.

Perlin (2000: 27-28) destaca que o proprio MEC, nas novas direttinésulares
para a educacédo do surdo brasileiro, passa a absorver algumas bateléui@s dos

movimentos surdos, dentre elas:

- Presenca do professor surdo, na sala de aula para contato conesentagéo de
identidade surda, o que gerard uma atitude positiva para com essadkenti

- Professor ouvinte com dominio de lingua de sinais e capacitadensara de portugués
como segunda lingua, participante do movimento da comunidade surda, o que vai
possibilitar a vivéncia, ou seja, a experiéncia cultural presente.

- Contato do surdo com a cultura surda, movimento surdo, expressoesicgiirdas, o

que facilita a sintonia dos estilos de ensino com o estilo dadipagem e motivagdo dos
estudantes.

No entanto, as diretrizes oficiais e discussdes sobre a intefinaiisao de surdos
mostram ambiglidade e indefinicbes. Reconhecem que o uso da lingurmideé um
direito e uma forma de garantir melhores condi¢cdes de esco@rizapor exemplo, 0
Plano Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEESP,1994) prop6e 0 incentiso aa
oficializacdo da lingua brasileira de sinais. Entretanto, sae \emyeecomendacdes para a
escola regular e seus professores — nédo ficam especificadaszels no sentido de
oportunizar a construcao de uma condic¢ao bilingtie do surdo ou de oferezmgsinonque,

em algum aspecto, seja desenvolvido por meio da lingua de sinais.



Para finalizar a investigacdo sobre esse subtema, considerano® paréicipantes
sdo excecbes, uma vez que concluiram o ensino médio, num cenério erindige de
evasao é alto (segundo dados do MEC/2001), procurou-se saber a que osdrgttos
pesquisa atribuem a conclusdo de seus estudos. Os relatos ap@egentam suas

colocagoes:

A integracao e inclusao sdo muito dificeis para o surdo. Mas €a gjudar o surdo a ndo
passar 0 que passei. Precisava estudar, ser professora. Quamnus tErgrau jA estava
cansada, entdo pensei: com 0 2° grau posso ser professora. Mageatia, porque tem
que ter magistério. Entdo cansei, ndo consigo mais ficar na elscolvinte. Ainda tentei
fazer o magistério, ndo consegui mais e parei. Agora s6 estndsurdo, ha abordagem
bilinglie e ai conseguimos o curso da UDESC. (P1)

Atribuo a conclusdo do ensino médio a influéncia da familia. No coeegufio dava
importancia e ndo sabia para o que poderia servir 0 estudo. (P2)

A maioria dos surdos quer escola para surdo e por isso estd@ia fesaola. Eu me esforcei
para no futuro me formar e ter professor surdo para as @iangdas. Eu estudei, estudei,
usei dicionario e fui aprendendo. Hoje eu posso trocar com o ouvisi®, &l aprendo
portugués e ele aprende libras. No futuro vai ter professalo sde novo, como
antigamente. (P3)

Meu pai e minha mée exigiram que eu estudasse. Mesmo se serdindomo nas vezes
em que eu quis desistir, meus pais insistiam comigo. Tambémanivgos que me
ajudavam um pouco e diziam: - Vamos, vocé consegue. E claro, unge gaaca de
vontade. (P4)

Esses relatos mostram a omissdo da escola no acesso dos sleresi@io dos
seus direitos, no ambito politico e educacional. Sua permanénciaotea ssdez por seu
esforco pessoal, familiar e, principalmente, pelo desejo de muskareaidade para os
surdos mais jovens, visando a organizacdo de uma politica educapienadconheca a
diferenca. Aventuram-se a buscar as potencialidades que @KR8:26) aponta como

direitos educacionais dos surdos:

a potencialidade da aquisicdo e desenvolvimento da lingua decsimasprimeira lingua,;
a potencialidade de identificacdo das criangas com seus pams adultos surdos; a
potencialidade do desenvolvimento de estruturas, formas e fuocggesivas visuais; a
potencialidade de uma vida comunitaria e de desenvolvimento desgweceulturais
especificos e, por ultimo, a potencialidade de participacéo dos surdebate linglistico,
educacional, escolar, de cidadania, etc.”

Ao longo da historia da educacdo dos surdos, esses alunos, desde pecar@anos, e
aconselhados a frequientar, concomitantemente, a escola regulllasse especial (as
vezes somente para surdos), justamente pela necessidade de apsioacegular. Essa

classe especial, ao longo da historia da educacdo dos surdosddemtodelo clinico e na



maioria das situacfes era responsavel pelo apoio terapéuticosaovalgimento da
oralidade, pois objetivava-se que os alunos fossem se desvinculando dgssservi
especiais, permanecendo unicamente integrados no ambiente OuviMNTA(S
CATARINA, 1998).

Souza (1998), em situacao semelhante detecta na pesquisa reahz@dapinas,
afirma: as pesquisas demonstram que, no final da experiéncia iedataos surdos
acabam sem conseguir falar como os ouvintes e nem se saena lv@ha escolar. E foi
esse o cenario educacional que os participantes desta pesgeisaviE justamente esse

cenario que eles ndo querem para os surdos das proximas geracoes.

5.3 A Abordagem Bilingle e a Aprendizagem do Surdo

De acordo com os relatos apresentados nos temas¢agemaves da lingua de sinais e
da lingua portuguesa” e “integracao/incluséo donaakurdo na escola regular”’, percebe-se que
uma das questdes complexas no processo de ensimoiapgem € a incompatibilidade do
sistema linglistico do surdo com os modelos edmaisi que foram criados, pensando-se,
exclusivamente nos alunos ouvintes. A educacao dos sitd@ode ser planejada sem levar-se
em consideracéo os dois grupos em que o surdategiar-se e viver, 0 mundo dos ouvintes e 0
mundo especifico dos surdos (MARCHESI, 1995 b).

A educacdo que tem sido oferecida aos surdos, degos depoimentos dos
entrevistados, parece ser uma das responsaveisnalatencdo do distanciamento da
comunidade surda em relagéo ao conhecimento sistamoatizpor consegiiéncia, um obstaculo
a integracdo social do surdo. Apesar disso, segalgims autores (SKLIAR,1997b,1998;
QUADROS,1997; PERLIN, 2000 e outros), os surda@astmpendo com a dominagao a quem
tém sido sujeitados, e por intermédio de sua argeén politica — Associacdes Regionais,
Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo ddesSUFENEIS) e Federacdo Mundial dos
Surdos (Word Federation of the Deaf, WFD) —, exgaies0 que vivenciam sobre a experiéncia
de serem surdos e de serem forgcados a ser coruiaes.

Como resultado das politicas educacionais ancomagsaradigma oralismo/clinico-
patologico, com énfase na oralidade e na ndo egaidia Libras como primeira lingua, tem- se
0 adulto surdo sem um desenvolvimento linguisttisfatério e com um dominio precario da
lingua portuguesa, o que torna um complicador ainaiar no processo de aprendizagem do
surdo. Por essas razles, entre outras, Perlin)(20@8liar (2001) discutem um modelo de

atendimento bilingtie aos surdos. Acreditam quejpogta bilinglie pode ser um caminho mais



apropriado para a sua educacao Outros estudioBasaes do bilinglismo, como Behares,
Quadros, Botelho, Souza e Goées, 1999 acreditana qepiisicdo da Lingua de Sinais pode
desempenhar duas importantes funcbes: em primagar,| possibilitar aos surdos o

desenvolvimento da linguagem e ampliar o conhedorg® mundo e, em segundo, facilitar a
aquisicdo da segunda lingua, o portugués, poraadaitura e da escrita.

Um dos principais fundamentos da educacéo biliggéeparticipacéo igualitaria dos
surdos nas escolas, dividindo o controle, a adirag&o e o ensino. Isso implica a mudanca de
pressupostos em relacdo aos surdos e a surdezar Afepouco assimilada no contexto
catarinense, essa idéia tem sido implementada fererdes partes do pais e sua implantacéo
tornou-se motivo de militancia para a comunidadeasucomo confirmam 0s sujeitos desta

pesquisa em alguns relatos:

Na verdade, para haver integracdo € preciso dac@g@ara o surdo também. Sendo ele fica la
isolado(...) Para haver integrac&o precisa mudar a e@itcdp escola e também da familia ver o
surdo. Eu fico irritada porque muitas vezes peradias dos surdos sendo utilizadas, mas nao se
admite que os surdos ja pensavam assim. (P1)

Eu acredito que no futuro vai ser melhor, teralassd para surdos com professores também
surdos. (...) Sempre os pais levam o surdo para ecolavinte, ndo tem escola para surdo. Ai 0
surdo ndo sabe nada. Ai perdeu capacitagdo e quando addéteder, ndo sabe escrever, nem
sabe a lingua de sinais, s6 sabe mimica. (...) &lotempo néo se falava na escola para surdo,
mas no futuro terd. Se o surdo estuda na escslardie tera capacitacdo, ai aprende a vida dele,
aprende a cultura dele, aprende a histéria deldzifh Porto Alegre ndo € sé oralismo, entdo eles
avancaram nos estudos, tem trés surdos que essamdmu doutorado. Na érea de educacgdo
fisica, informatica e outro na educacdo de surdosutros ja estdo no mestrado. Na minha
opinido, o Rio Grande do Sul é o melhor lugar dasBpara o surdo. Na América, o melhor
lugar € os Estados Unidos”. (P3)

Para atingir o objetivo deste trabalho, isto &tifiear se a escola regular favoreceu as
suas necessidades de aprendizagem, era fundarobteéal dados e informacdes sobre a
abordagem de educacao para surdos mais condizenta cultura surda. Conhecer como 0s
surdos querem sua educacdo e as iniciativas qgefdinem favoraveis no processo de
aprendizagem pode, na verdade, elucidar aspegtostantes da sua experiéncia educacional.

Nesse sentido, procurou-se, primeiramente, conlagiéma experiéncia e/ou atividade
que, na compreensao do surdo, aproximou-se da ageond bilingle e, finalizando a
investigacdo sobre a aprendizagem do surdo naaascpllar, elaborou-se a seguinte questao:
VOCé voltaria para a escola hoje?

Os quatros surdos indicaram ao longo de seus depiais) experiéncias ocorridas no
inicio de sua escolaridade e na atual vivéncia msaCSuperior de Pedagogia para Surdos

(UDESC) relacionadas com a abordagem bilinglieestrae algumas caracteristicas: ficar junto



com os surdos, aprender com o professor surdo e apneadereferindo-se ao reconhecimento
da diferenca. Alguns desses depoimentos se deraagdite forma:

Foi guando fiquei algum tempo s6 com os surdoatzEe na sala de reforco. (..) Se eu
ndo me encontrasse com os surdos eu ficava perthdabém nao tinha me desenvolvido. Com
a Libras encontrei minha identidade e meu grud. (P

Sim. Na UDESC. O surdo é visual, mas precisa cenlt@mnbém os textos, palavras, ter acesso a
leitura. (...) Professor surdo e ouvinte podemnansbs surdos, mas se forem profissionais e
dominarem a lingua de sinais. Essas qualidadest@erpreparar material didatico direcionado
ao surdo. (P2)

Agora, estou fazendo Pedagogia para Surdo na UDES@ com surdos fica mais facil de
estudar, ai aprende capacitacdo, se for junto dmtewndo tem, porque o ouvinte ndo tem
comunicacdo em Libras. (...) Surdo sabe Libragpfegsor portugués, o aluno portugués, por
exemplo, dependendo do surdo ele sabe falar. Para o sofoler&¢éo ndo chega pela audicdo,
o surdo é visual. (...) Nao tinha nada de bilingig era oralismo, portugués, eu ficava na frente,
o professor virava e eu ndo conseguia ver. Muitald(...) No bilinglie (Portugués X Libras) €
melhor, mas o professor deve ser bilinglie pordogiprete ndo conhece tanto sinal e torna-se
dificil. Se o professor for surdo sera melhor. (P3)

Quando eu chegava no IATEL me soltava, conversdgans sinais (...). (...) No IATEL eu
estava com os surdos, observava a Libras e iavahsgor, aprendendo e continuo assim até hoje”.
(P4)

Pelo que foi relatado, percebe-se que os surchsmidram um modelo de ensino
organizado de forma a possibilitar interagbes piapiao seu desenvolvimento linglistico e
cultural, oportunizando, na maioria das vezes,uopseneiro contato com outros surdos. Sob
esse aspecto, se a escola for considerada umgleedhvorece a aproximagao entre pares, a
insercdo em escola predominantemente de ouvirdefgrisha como esta organizada, pouco
poder& contribuir para o desenvolvimento educakialts alunos surdos, porque ndo podera
oferecer condicdes mais adequadas para sua apggrdizuma vez que nao dispde de pessoas
fluentes em Libras e ndo oferece um curriculo goba a Libras como eixo organizador das
atividade de ensino.

Ainda sob a perspectiva do bilingtiismo, a énfasestijeitos da pesquisa com relacéo
aos professores sugere que estes ser capazesodeusgcar e ensinar em Libras, ou que haja a
presenca de intérpretes nas salas de aula, alémrefizréncia por professores surdos,
favorecendo a superacéo de muitas das dificuldadeslas do nucleo familiar ouvinte. Além
disso, a escola deve manter intercambio com a comuniglaide gor exemplo, aproximando 0s
surdos do cotidiano escolar, possibilitando o rneecimento das possibilidades do surdo para

atuar em sociedade.



E interessante destacar alguns trechos de depoimestgsiais aparece, explicitamente,
o desagrado em relacdo a politica educacional teigera vivéncia do surdo na situacao de

ensino na classe regular:

Foi muito dificil, fiquei todos esses anos no méas colegas e professores lutando para
interpretar as aulas. Passei a maior dificuldade.q processo de incluséo é aceitar o0 que 0
ouvinte quer, pensar como ouvinte.(P1)

Na minha opinido, quando o surdo sabe Libras e s#m falar portugués ou ler, fica dificil.
Para mim se eu tiver um filho surdo ele vai pamlasde surdo. Ndo vou querer escola de
ouvinte, porque para mim foi dificil. O surdo adutioje, na maioria, ndo tem cultura, ndo tem
conhecimento. Perdeu tempo. Quando mistura suadwiste na escola, o surdo fica atras e o
ouvinte na frente, ai o surdo roda, roda. Tambéfosse maioria surdo e um ouvinte ficaria
dificil para o ouvinte. (...) Professor ouvinte, alano surdo e os outros ouvintes, ai os alunos
fazem trabalhos, deveres e o aluno surdo ficedisofa professor ndo tem como explicar para o
surdo. (P3)

(...) Pra nés a professora avisou que depois éaedf®s precisdvamos mudar para escola de
ouvintes. Ah! Eu ndo queria, ficava aflita.(P4)

Pode-se concluir, tomando por base os argumepteseatados dentro do enfoque
bilinglie, que a educacgdo de alunos com surdezcaka @sgular € um processo extremamente
complexo, pois além de trazer implicacdes de difessordens, envolve diferentes dimensdes do
processo educacional.

Skliar (1997b) aponta a necessidade de avancamatrecdo a discussdo de questdes
como as apresentadas pelos sujeitos da pesquisax@uoplo,de que maneira devem ser
considerados e organizados, do ponto de vista @dnehos direitos que a comunidade surda
tem.O autor indica o bilingliismo como elementauastador do conhecimento do surdo, o que
envolve aspectos relativos: a identidade do surdo @xo fundamental; a criacdo de condi¢cdes
linglisticas e educacionais apropriadas para ondalsenento bilingtie; a utilizacdo de temas
culturais; a promocéo do uso da primeira lingua elmstos niveis escolares; a difusdo da lingua
de sinais além das fronteiras da escola; a énfasegnocessos de cidadania, destacando a
participacdo do surdo; as acbes para profissiagaliy aos mecanismos de poder e saber de
ouvintes e surdos.

Skliar (2001: 106-107) subverte a ordem do qualosente se costuma chamar de

“problema” da surdez. Nas palavras do autor:

Em vez de se considerar como problema a deficiéngiitiva, trata-se de compreender os
significados — politicos — da normalidade ouviet®; vez de pensar que a lingua de sinais € um
problema, analisar o discurso homogéneo dos osyigge faz com que a lingua seja
considerada um problema; em vez de pensar os stonmsdeficientes , compreender que eles
vivem uma experiéncia visual do mundo (...) nogy®amos: quais os problemas que nos,



ouvintes, temos ao pensarmos a educagdo bilingiialg os mecanismos que nés, ouvintes,
temos construido — e/ou inventado — para compreeraingtismo dos surdos?.

Considerando-se sua reflexdo, pode-se imaginar gi@plice a escola tem sido na
busca de *“normalizacdo” dos individuos que aprasendiferencas, atribuindo-lhes
representagoes muitas vezes inapropriadas, negaagarticularidade.

Por Ultimo, perguntou-se aos participantes sevelgriam a escola hoje. Os relatos,
organizados no quadro VI mostram os principaisaestimentos e as condi¢des sugeridas pelos

sujeitos da pesquisa a partir das quais voltariagtala.

QUADRO VI: ESCLARECIMENTOS E CONDICOES PARA OS SUJEI TOS DA
PESQUISA RETORNAREM A ESCOLA

Participantes Esclarecimentos Condicoes

O conhecimento tem que ¢ S0 voltaria quando tivesse escola para
&( transmitido na lingua de sinais e ¢ surdo(...)E necessario o professor
uma postura ética, sem a domina surdo para ensinar o aluno surdo.
da integragdo e inclusdo. Como esta ndo tem cabimento.
continuar a politca atual, n&
participaria.
O ensino bilingtie com professor
ouvinte também tem problemas, pois
N&o voltaria para a escola hoje  se ele ndo domina a lingua de sinais &
&7 porque ndo ha profissionais preciso a presencga do intérprete em
adequados; se eu voltasse seria a sala de aula, acontecendo algumas
mesma coisa dos tempos atras. complicacdes, por exemplo, o
conhecimento do tema apresentado
pelo intérprete para uma melhor
traducdo. No caso de davida por
parte do aluno, o melhor é poder
comunicar direto com o professor.

Hoje estda mudando, Porto Alegre tem
escola para surdo, eu quero ensino
fundamental e médio para surdo. No
&8 Se tiver escola para s_urdo eu | Brasil falta (...) No futuro ter_é e_nsino

estudo na escola de ouvinte. fundamental, na Escola Técnica ja tem,
sabia? No futuro precisa de ensino
médio, faculdade para surdo, mestrado e
doutorado. O surdo prefere escola para
surdo.

Aprende muito pouco. Se criassem uma
P4 Eu ndo. Por favor, me descul| escola para surdo seria 6timo, excelente;
Muita dificuldade. o aprendizado teria continuidade.



Os dados revelam gque a escola, nos moldes que se apresentou paéoales
escola para qual voltariam. E interessante destacar que, ma ddsa participantes,
condicOes que atendem a aprendizagem escolar do surdo ndo estdo nagdenjando
querem para a geracao futura o que tiveram em seu processoi@mldasse sentimento
se traduz em palavras, colocado nos depoimentos de P3 e P4 quanderseaef@iancas

surdas:

Mas em Santa Catarina s6 tem oralismo, s6 ha seis cargetatrds é que se comegou a
usar Libras, mas ndo tem escola para surdo. E importantexeomplo, o surdo desde
crianca ir para escola com outros surdos e com professor Blifdauero que passem o
que passei. (P3)

Por vezes eu ali estudando, me esfor¢cando, olhava para trdsagapaasauséncia de
educacdo para surdos. E percebia as dificuldades dos pequenind3Elo também
treinarem a escrita para se desenvolver. Quando eu iatatédéa passar para alguns que
ter amigos ouvinte € bom para aprender, me preocupava com o (u/@&Eereles na
escola de ouvintes.

Dizia: - se vocés tiverem dulvidas, perguntem ao professor, nactanupai a davida. E
um direito seu! E deixem pra |4 os outros. Se os professores fioirgsncontem aos pais,
chamem o diretor para conversar. Pode acontecer de alguremmpdatros passarem. - Eu
ficava preocupada porque eu era igual a eles e eu ja haviadpapor essa
experiéncia.(P4)

As condi¢bes indicadas para voltarem & escola nos dias de levgnrefe a uma
abordagem bilinglie que, na maioria dos depoimentos, materializaeseala de surdos,
embora nenhum deles tenha sido aluno em uma escola com esse pegfitahto, por
serem engajados nos movimentos surdos, conforme o depoimento de P3, esths afi
com as propostas de educacao que tém sido vivenciadas por uma pascetsielo Rio
Grande do Sul e, possivelmente, de outros estados e de outros paisesz wua &e
literatura da area informaque o bilingtiismo, apesar ter sungicialmente na Suécia, foi
se alastrando para outros paises como Dinamarca, Estados Uratlas,Utuguai e
Venezuela (QUADROS, 1997; SKLIAR,1999a e outros).

Ao defenderem a condicéo do bilingliismo para surdos, a maioria dagopatgs
materializa essa abordagem na escola de surdos como um modé&taddeabr eles, tais
como:

- Melhores condi¢@es viabilizadas pelo dominio da lingua de sitassgrefessores e
por toda comunidade escolar;
- Melhores condicbes de ensino-aprendizagem, decorrentes da presgrgiessor

surdo e/ou professor ouvinte com intérprete em sala de aula;



- Construcao da identidade surda e preservagao da cultura surdayiménoiea com
seus pares;

- Aumento da auto-estima e confianga, sentimentos positivos qugesmguando a
pessoa aprende, quando se sente capaz.

No momento histdrico atual, defender uma escola de surdos parece urdia
direcdo na contramdo. Porém, ndo o €. Essa escola, idealizada patssessufocada
pelas plataformas politicas, vem ao encontro do discurso de igualdadetds,djtgindo é
construida sobre as bases das diferencas culturais e lingliSsasescola, afinada com
as necessidades dos surdos, ndo se materializa nos modelosalasautig especial, onde
prevaleciam as concepc¢des clinico-terapéuticas sobre o surdoswdez, e sua
implementacdo esta condicionada a mudancas nessas concepcoegsSabraspectos,
sao pertinentes as reflexdes de Quadros (1997: 32-33) sobre o cursimliy de uma

escola bilingue:

Sugere-se que esse deve incluir os contetidos digelog nas escolas comuns. A escola deve seriabpaca surdos, mas
deve ser, a0 mesmo tempo, uma escola regular a®e@s contetidos devem ser trabalhados na lirgfisardas criangas,

ou seja, na LIBRAS. A lingua portuguesa dever&ssinada em momentos especificos das aulas enus aleverao saber

que estdo trabalhando com o objetivo de desenvi@i/éngua. Em sala de aula, o ideal é que sejabathadas a leitura e a
escrita da lingua portuguesa.

E, por fim, cabe destacar dois pontos importantes: primeiro, que aucadostte
uma escola para surdo, seguindo a abordagem bilingle, ndo € umafaeitefpois
envolve a formacao especializada de profissionais surdos e ouvirdgmeigs, etc, mas €
possivel, desde que haja vontade politica. Segundo, que a organizac@&scaasado se
faz sem a participacdo do surdo, sem suas contribuicbes como memtutuda surda.
Os surdos tém direito a passar por um processo educativo que val@arimestidade
engquanto surdo. Entende-se que sé o surdo pode falar por ele e expor sisdadeses
Resta saber se eles tém sido chamados a discutir, se ha wmmtecpor parte dos

ouvintes do projeto surdo para a surdez.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Mas que néo se percam os esfor¢os. A inauguracao
de uma nova etapa histdrica ndo
significa que todos os problemas
sejam resolvidos. Em seguida se vera
a realidade e funcionamento do
modelo bilingile (...) Mas nesse
processo que se inicia teremos
0s surdos como protagonistas e
poderemos dialogar com eles num
plano de igualdade, unidos por vinculos
solidarios na construcdo de um
futuro melhor para todos.

Sanchez

O estudo aqui relatado ndo se propde a resultados definitivos, massipliar as
discussbes em relacdo as necessidades de aprendizagem do alurierglodmmo ponto
de partida informagfOes apresentadas por quatro egressos da regedar sobre suas
vivencias em escolas da rede de ensino publico direcionadas pelecapaé@
integracao/inclusdo no Estado de Santa Catarina. Procurou-se toesdiaa discussdées no
Brasil e em outros paises, encontrando-se um debate intenso solwpoasces para a
educacao de surdos entre profissionais da educacgao, entidadedodeespesquisadores.
Buscando contribuir para esse debate, esta pesquisa preocupou-Bmaémar a
compreensao do surdo sobre as condicbes do processo de ensino-aprendieégem a
oferecidas durante sua escolaridade no ensino basico. Tal procedimento -edevzans
surdos — nasceu da crenga em seu potencial para participarréaoheinto de caminhos
mais apropriados para sua educacao.

A participacao das pessoas na definicdo das questfes sadiaigis, econbmicas
e politicas relacionadas a sua vida € prevista pelas convencoPgaltss Humanos. O
surdo, como parte integrante da comunidade escolar, deve partaspaeasdes politicas
que dizem respeito ao seu processo educacional. Nesse sentido, a Declaraginathe&al
(Brasil, 1997:13) proclama, no Art. 40, a importancia da participacdopessoas

diferentes na definicdo do seu processo educacional: “... alunasigred de deficiéncia



deveriam ser treinados e providos de exemplo de atribuicdo de pedédesanca a
deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no modelamento tiegsofjue irdo afeta-
los futuramente...”

A Declaracdo de Salamanca, além de legitimar a partéopata pessoa
considerada portadora de deficiéncia nas decisdes sobre os aspkcioniados a sua
vida, reconhece, adicionalmente, o direito dessas pessoas de esalathas em relacdo a

sua educacao e proclama, no seu Art.2°:

... Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de sxpsesis desejos com
relacdo a sua educacdo, tanto quanto esses possam ser consolaelos forma de
educacdo mais apropriada as necessidades, circunstanciasagbaspile suas criancas.
(BRASIL, 1997: 4)

Seguindo essas orientagdes, as pessoas surdas, como membros da @emunida
escolar, ttm o direito de participar das decisdes politicass@eito do seu processo
educacional. Entretanto, os relatos deste estudo mostram desencdalteosde
perspectivas e distanciamento entre as proposi¢cdes e a implamiagiatica, da politica
de integracdo/inclusdo do sujeito surdo. Este € um exemplo que aafimportancia de
se ouvir 0 usuario do sistema educacional para garantir proposiaslatgs capazes de
atender, realmente, as suas necessidades na construcdo de um modelo de ensino.

O principio da Escola para Todos se apdia no respeito as difereacagelo a
democratizacdo do ensino e a igualdade de oportunidade para todogresgupde uma
revisdo quanto ao papel da escola nesse inicio do terce@miontom vistas a construcao
de um sistema de educacdo adequado a esses principios sociagsqoue se sustenta
em mudancas sociais que também expressem essas diretriregvi@&ntos na direcao
da integracao/inclusao tém-se mostrado como ensaios positivos deess@mo contexto
educacional, revelando o carater progressivo contido no proprio alcasee significado:
0s vocabulos integracdo e inclusdo, segundo Werneck (1997) refeeentyge a insercao
dos alunos com necessidades especiais na escola, porem a patgvegaot refere-se a
uma insercdo parcial e condicionada as possibilidades de cada, pEspoanto, num
sentido de aperfeicoamento ao processo, inclusdo quer dar a idéia thsengéo total e
incondicional.

Em sintese, compreende-se que, no processo de inclusdo, cabe aecadalatar
as condicdes dos alunos e ndo os alunos se adaptarem ao modelo danésaolse, |
portanto, que a inclusdo exige ruptura no atual sistema educacionagstabgelece o

bY

acesso a escola sem discriminacdes, sem excluir ninguém ddoirdighificado do



conceito de educar. Essa postura ainda sera mais ética s& sufsar e o decidir pelo
outro, comportamento tdo comum nas praticas sociais que envolvem pessoas diferentes.

Alinhados com essa proposta e diante da realidade que se exgaiicioés desta
pesquisa e dos estudos tedricos apresentados, termina-se com a codeiapde oS
ensaios na construcdo da democratiza¢do do ensino, embora fundamentpdosigios
de Educacao para Todos, inclusive com unanimidade universal, poucoesanreas
formas de implantacdo do processo de integracdo/inclusdo. Umsdigpie impressiona
positivamente, a primeira vista — afinal, trata-se de processesoges, que visam incluir
os que foram sempre excluidos —, muitas vezes esconde uma poderadaalédea de
homogeneizagdo, que perversamente exclui com as mesmas doBgds 0S Mesmos
principios que proclamem a incluséo.

No bojo desta discusséo, portanto, concorda-se com Quadro(S/D) no ggi& tan
tendéncia das escolas ditas inclusivas em “homogeneizar’as predugfigais e sociais.
N&o ha uma politica que incorpore e resguarde dialeticamentemndas, aqui incluidas
as implicacoes surdas discutidas nesse estudo. Essa auséradazsem desvantagens no
processo de aprendizagem dos alunos surdos e precisa ser revista.

O desvelar dos comportamentos impregnados de concepc¢des demeitioreas
surdo, alcangcado nesta investigacao, foi marcado por uma busca itezegsararticulou
varios referenciais de diferentes ciéncias — Educacdo, SgieioldAntropologia,
Linglistica e Psicologia —, visando contemplar uma perspectiva liglolia na
interpretacdo do processo de aprendizagem humana (SCOZ, 1998; BOSSA, 2000). N
caso da problemética estudada — a educagdo escolar do surdo e suaagemndi
recorreu-se principalmente as abordagens tedricas ligguagiéa educacional, ao socio-
interacionismo e ao conceito socio-antropolégico de surdez, refor¢candaraterc
interdisciplinar da Psicopedagogia como area privilegiada nareg@is de um referencial
préprio no campo tedrico-pratico direcionado a compreensdo mais ahbegr do
fendbmeno da aprendizagem e a uma atuacdo de natureza preventiva.

Neste estudo, privilegiou-se a dinamica institucional que iméerf@ aprendizagem
num viés principalmente politico, entendendo-se que os resultados d@sang@o
subsidios para talvez (re)pensar a educacdo de surdos e cordabuio trabalho
psicopedagodgico com esse educando no ambito mais individual, mas nao isolado,
vislumbrando-se outras pesquisas nessa area de conhecimento que imves{goeesso
de aprendizagem do surdo de forma mais especifica. A intencaoodareafperspectiva

institucional, num trabalho que versa sobre a aprendizagem escolarddg esta em



tracar contrapontos e apresentar uma releitura do processo deagavdgicluséo,
apontando para contradigdes entre os principios inspiradores e suadnadugplantacao
na pratica.

De forma geral, de acordo com o que foi apresentado, pode-se copaua
escola ndo tem favorecido a aprendizagem dos surdos inseridos naregaialg antes,
contribui, no caso dos participantes, para gerar seus problemas de zagemdiisto,
principalmente porque a educacédo de surdos nessas escolas asedifialdades de
ordem linguistica, sociopolitica e cultural e representa um equivogmntio de vista da
abordagem bilinglie. Dentro dessa abordagem, o surdo é visto como liagigstie
diferente e a Lingua de Sinais € valorizada como primeiradinglescola, privando o
surdo do importante contato com outros surdos adultos, priva-o de seulizge
cultural, um aprendizado que o leva a se identificar com seus,iguseé apropriar de sua
lingua, e a ingressar em sua cultura, construindo a sua idergidgaderganizando como
membro de um grupo social. Acresce-se a isso o fato de que, neslsa essurdo é
participante de programas educacionais voltados para ouvintes e ddasbpoa ouvintes
(MARCHESI, 1995a), sem qualquer participacdo de surdos e, portanto, semse que
considere o seu modo de viver e aprender: sua cultura, sua linguzecessidades e seus
interesses. Perlin (2000:23) observa que: “Se a base da culturan&ardativer presente
no curriculo, dificilmente o sujeito ird percorrer a trajetoeasda nova ordem, que sera
oferecida na pista das representacdes inerentes as manifestacbais’tul

E preciso avangar com a escola inclusiva, entendendo que essagwdiiseia na
aceitacdo das diferencas individuais, valorizacdo de cada pessaprendizagem por
meio da cooperacdo. Portanto, a escola tem que rever seu papelrrsewio, suas
concepcoes... Isto ndo deve significar novamente uma imposicdo — comiica pbdial
de integracao/inclusdo, mal trabalhada e imposta de cima paca-hanas um resultado
da transformacao do ensino. Entende-se que estamos construindo easa@sqalavras
de Sé& (1998:188): “E preciso que se diga que a escola inclusiva imdmiéne de escola
regular (...) Devemos lutar pela escola inclusiva caso edtsséicinteresse ao grupo ao
qual a proposta se dirija”.Impor um tipo de escola a um grupoaéfarma de opressao,
nao de inclusao.

Nessa perspectiva, a escola de surdos foi indicada, pelos eattesjstomo uma
alternativa a inclusdo do surdo na escola regular — na verdade Uusdiona educacao
efetiva —, principalmente por imaginarem uma escola com Lidguginais, dentro e fora

da sala de aula, professores surdos e respeito pela cultura sar@deoido com 0s



argumentos de Gdes (1999), é necessario garantir espaco efedivep ldagua de Sinais
em atendimentos educacionais a surdos, preparando professores ouvintesreldor
professores surdos, porque é indiscutivel, pelos dados analisados, ancmpaoida_ingua
de Sinais na vida escolar dos surdos. E a condi¢io minima necassasseducacao e,
apesar disso, ainda ndo esta garantida em um projeto que prevé @iddsisurdos no
processo educacional.

Este estudo, de alguma maneira, mostra esse desejo de verdalies@ e de
reconhecimento ao seu direito a uma lingua propria quando, discutindo a zggenndi
escolar do surdo (através dos temas: a)A interacdo atravésgie lde Sinais e da Lingua
Portuguesa, b)integracao/Inclusdo do aluno surdo na escola regt)lah @bordagem
bilingle e a aprendizagem do surdo), revelou, que as dificuldadesodos os
participantes, decorreram da questdo linguistica, basicamentaltaladé uma lingua
compartilhada com o professor e seus colegas de sala, como tdmlg@minio precario
da lingua majoritaria pelo surdo.

Entretanto, considerar a questao linglistica isoladamente, como uranpaoti
escola, ndo basta. Existem outras questbes associadas a esst@uetrensecamente
ligadas ao processo educacional. Uma delas merece destaque discir 0
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga surda: a familiatr®gastados reportam-
se a infancia no contexto familiar para localizar a ausénciandesistema linguistico
eficiente. Sem ele, todas as relacbes ficam comprometiddssiveca familiar, o que
prejudica o desenvolvimento global do aluno e, conseqientemente, 0 processo
educacional.

A historia familiar dos surdos filhos de pais ouvintes repete ériaistniversal dos
surdos, que nos revela indiferenca ou proibicdo quanto ao uso da lingua sleEssai
privacao traz dificuldades para os surdos desde os primordios de étia,lssbretudo na
escolarizagdo e socializacdo, pois, sem a aquisi¢do da lingilade houve uma queda
brusca do nivel de escolarizagdo e qualidade de emprego dos surdos enuriddoa
partir do Congresso de Mildo (1880). As historias dos surdos comprovaméias de
Vygotsky quanto a importancia da linguagem no desenvolvimento do pensaméato
consciéncia, mostrando também que a sua aquisi¢cdo pela crianca olege aicavés de
dialogos, conversacdes, desde a mais tenra idade, ja que, semguaalé facil acesso,
os surdos ndo conseguiram participar da sociedade (GOLGFELD,1997).

Ressalta-se aqui que a escola, no caso da maioria dos surdos, ghesde pais

ouvintes, vem a ser a primeira comunidade linglistica a que parteniesde que a



Lingua de Sinais possa ser trabalhada concomitantemente cagua ajoritaria, nas
modalidades oral e escrita. No entanto, cabe a familia vincukaresenunidade surda
oportunizando ao seu filho, 0 mais cedo possivel, o contato natural e espootanao c
LIBRAS, evitando, assim, o0 atraso de linguagem e todas as consequ@aeaseu
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Estes sao alguns agpedgioslificam o
bilingliismo como uma opgéo viavel para a educacéo do estudante surdo.

De acordo com a opinidao do surdo, as condi¢des disponibilizadas naregotda
nao correspondem as suas necessidades de aprendizagem. A escsladoaracomo
sugerem 0s entrevistados, parece assim representar a Urécadgpensino para esses
alunos. Na verdade, o fundamental é assegurar as condi¢cbes ImBeETeasarseu
desenvolvimento, tais como: a Lingua de Sinais como principal meiondgnecacao e
ensino, a capacitacao dos professores nessa lingua e sobre asaultara proposicédo de
um curriculo que contemple as especificidade do aluno surdo e sua,colstudo das
linguas utilizando-se 0 método contrastivo entre os sistemas liogsiistritérios de
equivaléncia entre os sistemas linguisticos (LIBRAS — Portugaésjorrecdes escritas na
lingua portuguesa, e a abertura de espaco para a organizagioutiedade surda e para
as manifestagdes culturais dessa comunidade.

Considerando essas condi¢cdes necessarias, mesmo que ainda naofeggates
€ possivel que as mesmas possam ser viabilizadas seja nas esgabres, ou em escolas
especiais com classes para surdos ou ainda em escolas exadnsivale surdos.
Independentemente do espacgo onde tais condi¢des venham a ocorrer, 0 quEese im
oportunizar que a vontade da comunidade surda se realize: que os surddadejdos
num processo verdadeiramente educacional (desejo, alias, de fjopalacao brasileira
excluida do acesso a um sistema educacional de qualidade).

Skliar (1999b) afirma que, para muitas criancas surdas que estuedarascolas
regulares, a pratica e o discurso da inclusdo se transformarama Bxperiéncia
sistematica de exclusdo, ou, nos termos dele, de “inclusdo extlusiiavanta as
seguintes questdes:

- Como fazem as criangas surdas, sés e isoladas no mundo dos ouviates, par

desenvolver sua identidade, sua lingua e uma vida comunitaria entre pares?

- Qual é a participacdo que se imagina para a crianca sasddistcussdes e nas

construcdes pedagogicas coletivas?

- Qual sera a formacéao de professores que suponha o dominio da Lingua de Sinais?



A mudanca de perspectiva em relacdo ao surdo, por parte dosipnaiis e
também da comunidade, é essencial para que aquele, agindagindier possa receber
toda a heranca cultural das geracdes anteriores e produzir, amtca@gm a sociedade,
conhecimentos que influenciarédo as préximas geracgoes.

E preciso entender que h& muito, ainda, a saber sobre o procegsendizagem
escolar do surdo. Esta pesquisa, na verdade, apresenta apenasdigadsres, baseados
na concepcao socio-antropoldgica da surdez e em estudos bilingles deireeamento
de caminhos mais ajustados as necessidades dos surdos.

Para finalizar, resta lembrar que a escola nédo tem oferemmtlicdes necessarias
para que o aluno construa, de fato, conhecimento. Segundo Souza (1998), a situaca
escolar do surdo talvez amplifique problemas que, no caso das cuangaes, podem

ser, de algum modo, mascarados ou camuflados.
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